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PLAN DE LANIMATION

* Que nous disent les documents institutionnels ?
- attendus de fin d’année
— reperes annuels de progression
— qguides pour enseigner la lecture et I'écriture

* Qu’est-ce que produire des écrits ?
* Quelles mise en ceuvre ?

- Partie 1 : relation a I'identification des mots
- Partie 2 : relation a I'expression e

a formalisation rédactionnelle



DOCUMENTS INSTITUTIONNELS




ATTENDUS DE FIN DE CP



Copier
En lien avec la lecture

Ce que sait faire I'éleve

» Maitriser les gestes de I'écriture cursive exécutés avec une vitesse et une sireté croissantes.
- Il gére I'espace graphique, respecte les normes de I'écriture cursive.
— Il écrit de facon lisible, avec fluidité. Il trace quelques majuscules en cursive.
» Transcrire un texte avec les correspondances entre diverses écritures des lettres
(scripte/cursive).
- Il connait les correspondances entre les écritures et passe de l'une a 'autre a I'écrit en se
référant & un outil.
» Utiliser des stratégies de copie pour dépasser la copie lettre a lettre : prise d'indices,
mémeorisation de mots ou groupes de mots.
— Il recopie sans erreur des phrases courtes et simples en mémorisant des mots et groupes de
mots (et non en recopiant lettre a lettre). Il dispose de stratégies efficaces.
» Respecter la mise en page des textes proposes.
— Il recopie en respectant les mises en page définies par le type de texte.
» Relire pour vérifier la conformité orthographique.
— Il compare sa production écrite au modéle, identifie les erreurs puis commence a les
rectifier.
»  Manier le traitement de texte pour la mise en page de courts textes.
- Il tape au clavier quelques lignes en respectant des signes de ponctuation : la virgule, le




Exemples de réussite

o |l adapte son écriture a I'espace imparti.

o llrespecte la forme et la taille de la lettre, le sens de rotation du tracé et 'enchainement des
lettres.

o Il'trace les majuscules courantes (exemple : celles du prénom, des déterminants courants le,
Ia, les, des).

o lltranscrit en cursive des mots dont le modéle est donné en script.

o Il copie 4 ou 5 phrases sans erreur et en respectant la ponctuation ; avec le modéle prés de soi
Puis avec le modele au tableau.

o Il copie en gérant les sauts de ligne et les retours & la ligne, par exemple une poésie courte.

o Il rectifie seul les oublis de mots et les erreurs de ponctuation.

Triranscrit quelques phrases courtes en mettant les virgules, les points, les apostrophes et les

guillemets.
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Ecrire des textes en commencant a s’approprier une démarche
En lien avec la lecture, le langage oral et I'étude de la langue

Ce que sait faire I'éleve

]

Identifier les caractéristiques propres a différents genres ou formes de textes.

- Il repére quelgues caractéristiques formelles et textuelles de certains textes : narratifs,
informatits, poétiques, injonctits, argumentatits, lettres.

Mettre en ceuvre une démarche d'écriture de textes : trouver et organiser des idées, élaborer

des pﬁrases qui s'enchainent avec cohérence, &crire ces phrases (démarche progressive :

d’abord guidée, puis autonome).

— Il écrit un groupe de mots ou une phrase simple en réponse a une guestion ou une consigne.
— Il produit un court texte de 3 & 5 phrases (2 partir d'une structure donnée, d’'une image ou
une série dimages).

Acquérir quelgues connaissances sur la langue : mémoire orthographique des mots, régles

d'accord, ponctuation, organisateurs du discours...

— Il mobilise la connaissance des CGP.

- Il orthographie correctement les mots fréquents et quelques formes verbales.

- Il commence a respecter les accords, en genre et en nombre, que ['on entend au sein du
groupe nominal restreint.

- Il margue le point final et la majuscule.

- Il commence a utiliser des organisateurs du discours pour lier ses phrases et ses idées a
I'oral puis a I'écrit.

Mobiliser des outils a disposition dans la classe liés a I'étude de la langue

— Il sait ot chercher les mots outils, les mots fréquents et les régles pour orthographier un

mot.




Exemples de réussite

o Il reconnait gu'un texte est un documentaire en s'appuyant sur une ou plusieurs
caractéristiques liées au genre.
Il est capable d’'une premiére planification guidée de son écrit : il fait le point sur ce qu'il
“Connart sur 1€ Type d ecrits, propose des mots en rapport avec le théme, s'imagine I'histoire et
la retient avant de I'écrire, repére les outils a disposition.
Il formule une réponse pour résoudre un probléme mathématique, une question dans le cadre
de la démarche d'investigation...
Suite a la lecture d'un récit a structure répétitive, il écrit un nouvel épisode en respectant la
structure imposée par l'auteur.

Il orthographie correctement les mots outils et les mots fréguents étudiés et déterminés a
partir aiécﬁe es de fréquences

Trorthographie les Tormes verbales fréguentes et rencontrées lors des lectures (c'est, je suis, il
“ESL 15 soNt, il fai, ihva, la.).
Il orthographie des accords entendus a l'intérieur du groupe nominal.
Il utilise des organisateurs rencontrés et étudiés lors des lectures (mais, puis, et...).

Il utilise son cahier de références, les affiches de la classe et/ou une grille de mots définis
pour &crire les mots de la phrase.
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Réviser et améliorer |'écrit qu'on a produit
En lien avec I'étude de la langue

Ce que sait faire I'éleve

« Repérer des dysfonctionnements dans les textes

pour améeliorer son acrit.
— ’ - .
“Trepere les dystonctionnements de son texte par la relecture a voix haute du professeur.

Mobiliser des connaissances portant sur le genre d'écrit a produire et sur la langue.
— Il utilise les caractéristiques formelles de certains genres d'écrits : poésie, fiche d'identité,

recette, notamment.
»  Exercer une vigilance orthographigue et mobiliser les acquisitions travaillées lors des lecons
de grammaire, d'abord sur des points désignés par le professeur, puis progressivement

etendue.
- Il améliore son texte avec I'aide du professeur.

Utiliser des outils aidant & la correction : outils élaborés dans la classe, guide de relecture....
— Il utilise le cahier de références et les affichages de la classe pour corriger certaines erreurs

orthographiques (mots outils, correspondances graphophonologiques).




Exemples de réussite

O

Il dit, en écoutant la relecture du professeur, si des mots ont ete oubliés dans la phrase et si

des syllabes ont été omises dans le mot.
Il compare la forme du texte Emdmt avec le méme genre d'écrit afin de relever les différences
de mise en page (titre, saut de lignes, alinéas...).

Lorsque les points sont désignés par le professeur, il parvient a corriger les accords en genre

&t en nombre dans e groupe nominal et |es mots DU‘[IiS.

iTCorrige les erreurs signalees sur les mots outlls et les mots fréquents avec des outils de
]

_—
reterences.




* Au CP, il faut commencer par le passage de 'oral a I'écrit

* Cela figure dans les attendus de fin de d’année de CP, dans la

partie intitulee étude de la langue : grammaire, orthographe,
lexique :




ETUDE DE LA LANGUE (GRAMMAIRE, ORTHOGRAPHE, LEXIQUE)

Passer de l'oral a l'écrit

Ce que sait faire I'éleve

» Connaitre les correspondances graphophonologiques.
=Trconnait l'ensemble des correspondances graphophonologiques et les mobilise en situation
de lecture et d'écriture.
» Connaitre la valeur sonore de certaines lettres (s — ¢ — g) selon le contexte.
- Il commence a prendre en compte I'environnement des lettres, en situation de lecture, et a
un premier niveau, a I'écrit.
» Connaitre la composition de certains graphémes selon la lettre qui suit (an/am, en/em, on/om,

in/im).

— Il prend en compte ces compositions en situation de lecture et commence a les mobiliser &
I'écrit idictéei.

Exemples de réussite

o

Il décode plus aisément en mobilisant les CGP et propose une orthographe pour un mot
regulier.

En lecture et en dictée, il distingue des mots tels que poisson/poison, gag/gage et des syllabes
telles que ga, gi, ca, ci au sein des mots.

Il décode les mots comportant un m devant m, b, p et écrit sous la dictée certains de ces mots
appris, selon les listes de fréquence orthographique (décembre, nombre, timbre...).

o

o



S'initier a l'orthographe lexicale

Ce que sait faire I'éleve

«  Mémoriser I'orthographe du lexique le plus couramment employé :
mm%@%h?s scolaires et des domaines disciplinaires ;
« vocabulaire de I'univers familier & I'éléve : maison, famille, jeu, vie quotidienne, sensations,
sentiments.
»  Mémoriser les principaux mots invariables.
» Etre capable de regrouper des mots par séries (familles de mots, mots reliés par des
analogies morphologiques).
— Il connait I'orthographe des mots étudiés et rencontrés fréquemment dans la classe.
— Il connait I'orthographe des mots irréguliers étudiés et rencontrés fréquemment dans la
classe
— Pour lire et écrire, il prend en compte une connaissance de la composition morphologique et
etymologigue des m-:is a un premier niveau.

Exemples de réussite

Il orthographie correctement les mots fréquents étudiés,
Tde ﬁfe et encode les mots mrresEond ant aux cnnslgnes les Elus courantes : lire, entourer,

coller...

I demde et encode des mots en Erenant appui sur des Bmﬂedures liges a la morphologie :

OUrs, OUISE, oUrson, oursonne.

= llidentifie et orthographie par anal_ogie morphﬂlﬂgique certains mots : quarante, cinguante,
solxante.

= Il mémorise et orthographie le nom des nombres (un a cent), le vocabulaire spatial : sur, sous,
dans...

= |l épelle, copie, met en mémoire, pmgressi\.rﬂ’ient tout au long de I'année quelques mots

irreg uners.

[ ]
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Maitriser I'orthographe grammaticale de base

Ce que sait faire I'éléve

= Comprendre :
* le fonctionnement du groupe nominal dans la phrase ;
» la notion de « chaine d'accords » pour déterminant/nom/adjectif (singulier/pluriel ;
masculin/féminin).
- Il comprend que le nom est porteur de genre et de nombre en écoutant des transformations
de phrases a l'oral puis en les observant a I'écrit.

= Hiliser :
- des marques d'accord pour les noms et les adjectifs épithétes : nombre (-s) et genre (&)
- d'autres formes de pluriel (-ail/~aux ; -al/-aux...)
- des marques du féminin quand elles s'entendent dans les noms (lecteur/lectrice...) et les
adjectifs (joyeux/joyeuse...).
- |l commence & produire en situation d'écrit des groupes nominaux corrects
m%ﬁmw
- Il oralise correctement des pluriels irréguliers (les noms d'animaux par exemple).
= ldentifier la relation sujet-verbe (identification dans les situations simples).
- Il commence & identifier la relation sujet-verbe & partir de I'observation des effets des
fransTormations lices aux temps et a changement de personne:.
» ldenutier e radical et la terminaison.
»  Trouver lI'infinitif d'un verbe conjugué.
»  Mémoriser le présent, l'imparfait, le futur, le passé composé pour :
* &tre et avoir
* les verbes du premier groupe
- les verbes irréguliers du 3% groupe (faire, aller, dire, venir, pouvoir, voir, vouloir, prendre).
- Au CP, dans un premier temps (préalable a la maitrise orthographique), il oralise
correctement les formes verbales et les transformations opérées sur des phrases.
- Il opére des classements de formes verbales pour constituer des outils collectifs basés sur
le repérage d'analogies. |l commence & en mémoriser certaines.




Exemples de réussite

= |l opére des tris de mots (noms/déterminants) écrits en fonction de leur genre et de leur
nombre.

= |l observe des récurrences dans des phrases simples, (nous...ons, vous...ez, ils..ent) et collecte
des exemples. || se sert des collectes pour résoudre des problémes par analogie.

= Il opére des manipulations et des transformations de phrases, observe les changements &
I'oral et & 'écrit (exemple : La fille va 4 la piscine, Les filles vont & la piscine).

= Il donne le masculin d'un nom ou d'un déterminant a partir du féminin et inversement.

=~ Il orthographie sous la dictée des groupes nominaux du type : un gar(;.crn."’ des gargons, une

“boulangére/un boulanger, e cheval/les Chevaux...

S | s’appme SUT Ie Sens et sur les outils analogiques pour produire la forme plurielle du verbe :
ils chantent, ils vont...

= Il oralise sous formes de jeux de langue des formes verbales en faisant changer la personne
et le temps. Il en mémorise quelques-unes (« ait » en fin de mots au passé).

= Il orthographie les formes verbales fréquentes et rencontrées lors des lectures (c'est, je suis, il

€51, 115 SOnt, 1l 1ait, 11 va, 1 a..).

= Il met en lien « nous sautons » et « nous dansons » pour &crire « nous chantons ».




REPERES ANNUELS DE

PROGRESSION AU CP




- Dans la continuité du travail de I'école maternelle sur les essais
d’'écriture, les éleves écrivent dés le début de I’année. lIs écrivent lors
d’activités ritualisées : écrire un mot, un groupe de mots, une phrase
du jour ...

- Avec le guidage fort du professeur, ils comprennent la démarche
d’écriture de texte (les échanges préparatoires sont importants). Les
propos des éleves encore trop peu autonomes peuvent étre transcrits
par le professeur. lls apprennent explicitement la planification d’un écrit
(réfléchir sur les idées, leur agencement, la chronologie, I'énonciation
d’'une phrase cohérente au niveau de la syntaxe, les répétitions...)




- Les éleves redigent des écrits courts, porteurs de sens, d'une a cing
lignes (éventuellement partie d’'un écrit long) en articulation avec
I'apprentissage de la lecture. lls s’appuient sur les textes de lecture
pour les transformer sur quelques points

- Les éleves redigent des écrits longs (intégrés a des projets plus
ambitieux et moins fréquents) sous la forme de dictée a I'adulte




REPERES ANNUELS DE

PROGRESSION AU CE1




— Tout au long de I'année, les éleves écrivent de maniéere réguliere et
frequente dans tous les enseignements

- Dés la période 1, les éleves écrivent un texte court de 3 a 5 phrases
a partir d’'une structure donnée ou d’'images

- En période 5, ils produisent 6 ou 7 phrases en assurant la coherence
syntaxique et logique




- Durant I'année, ils abordent différentes formes ou genres de textes pour
en dégager les caractéristiques. Les textes sont plus longs qu’'en CP et
les caractéristiques plus détaillees et nuancées

— Progressivement, les éleves prennent en charge eux-mémes certains
moments de la démarche d’écriture (planification, construction du film de
I’histoire, écriture des phrases...)

- Les eleves rédigent collectivement des écrits longs dont le projet
d’écriture est conduit sur le long terme. Durant 'annee, ils abordent
differentes formes ou genres de textes pour en dégager les

caractéristiques. Les textes sont plus longs qu'en CP et les

caracteristiques plus détaillées et nuancées




PROGRAMMES D'ENSEIGNEMENT

 BO du 26 juillet 2018 :

La rédaction de textes est articulée avec 'apprentissage de |la

lecture. |
a écrire,

n’est pas nécessaire d’étre lecteur pour commencer
es professeurs s’appuient sur les acquis de I'école

materne
de mots

le développés notamment dans les essais d’écriture




REPERES ANNUELS DE

PROGRESSION AU CE2, CM1 et CM2




- Au CE2 : Ecriture : Copier : les éléves deviennent de plus en plus
autonomes dans le recours aux stratégies de copie, tout comme dans
I'ildentification de leurs erreurs

- lIs écrivent quotidiennement, dans tous les champs d’enseignement
(rédigent des syntheses partielles)

- Ecriture : Ecrire des textes en commencant & s’approprier une
démarche : lIs planifient de fagcon autonome leurs écrits (trouver des
idées, les organiser de maniere logique et chronologique a 'aide d’outils
comme des cartes mentales, des schémas)

- lls élaborent des écrits en lien avec la lecture (plaisir de lire)
- lIs identifient les genres et les formes de texte

- lIs rewsent et corrlgent avec davantage d’ autonomle Ieurs textes grace a



- Ecriture : Réviser et améliorer I’écrit qu’on a produit : Les
éleves automatisent I'application des regles en situation
d’expression écrite grace a la mémorisation des principes de
I'orthographe lexicale et grammaticale

- EDL : Passer de lI'oral a I’écrit (en lien avec la lecture) :
« consolidation des relations entre I'oral et I'écrit
* Poursuite de l'institutionnalisation des regles
« Meémorisation progressive des phénomenes irreguliers rencontrés dans les textes

- Langage oral : écouter pour comprendre : les éleves prennent
conscience des facteurs d’écoute efficace : reperes pris pour
comprendre, meémorisation des mots decouverts lors de I'audition,
V|suallsat|on de la cohérence du.discours (- programmation
frequente d’activités d’écoute)




- Langage oral : dire pour étre entendu et compris : les
éleves prennent conscience des facteurs d’écoute efficace :
reperes pris pour comprendre, mémorisation des mots
découverts lors de I'audition, visualisation de la cohérence du
discours (- programmation fréquente d’activités d’écoute)

- Langage oral : participer a des échanges dans des
situations diverses : multiplier les occasions d’échanger, de
debattre, de s’engager (- développer le vocabulaire pour le
faire)

- Lecture et compréhension : les éleves améliorent et
automatisent la compréehension_.ils-développent les
petences.d’expression a I'oral et a |'écrit (place du rappel de



- Au CM1, CM2 : Ecriture : recourir a I’écriture pour réflechir
et apprendre : CM1 : utilisation du cahier de brouillon pour lister
les idées avant d’écrire, formuler ses impressions de lecture. Au
CM2, pour noter ce qu'ils retiennent a I'écoute d’'un expose,
reformuler par écrit 'essentiel d'un texte, d’'une lecon écrite

- Ecriture : rédiger des écrits variés : CM1 : ils suivent un
protocole donné par le professeur pour écrire un texte. Au CM2 :
Ils organisant I'écriture de leur texte en planifiant et respectant
les étapes nécessaires . premier jet, relecture, révision

- réécriture a partir des consignes données en prenant en
compte les normes de I'écrit (cohérence;syntaxe, lien avec

S—.0tions abordées en-EPLponctuation). Au CM2, ils structurent
S textes en paragraphes




- Langage oral : Ecouter pour comprendre : les textes
entendus sont de natures et de genres varies afin de prelever
les informations importantes, repérer les enchainements et les
mettre en relation avec les informations implicites. Apres lecture
par le maitre, les éleves indiquent les extraits qu’ils n'ont pas
compris

- Langage oral : parler en prenant en compte son
auditoire : les éleves mettent en voix (avec 'aide du
professeur en CM1, seuls ou a plusieurs au CM2) de courts
textes (CM1), des textes plus complexes (CM2) - susciter
I'attention (voix, corps)




- Langage oral : participer a des échanges dans des
situations diverses : réinvestissement du lexique appris en
classe ou utilisé par leurs camarades (CM1), appui sur le
matériau linguistique travaillé en classe (CM?2)

- Compréhension : comprendre un texte littéraire et se
I’approprier : caractéristiques, references culturelles (réseau)
CML1 : extrait de théatre, poeme, texte narratif / CM2 :
principaux genres littéraires + documents composites




GUIDE POUR ENSEIGNER LALECTURE ET
LECRITURE AU CP




e Guide orange : pour enseigner la lecture et I'écriture au CP :

« Au cours de ces apprentissages [de la lecture et de I'dr:-.rirmm}. !'_éuritur-u Linnea C. EI.::.T;.—.
pénétre I'esprit de I'éléve et influence la fagon dont Fﬂful-ﬂl pargoit r ;ﬂm‘ﬂh 3 ek

et traite le langage parlé. Apprendre comment 'écriture r-_.:r,rmru :Ia ;;r:;u 8 ol -
améliore la prise de conscience des constituants phonémiques du gage, appre

’ rches iriques
ainsi gue la capacité & les manipuler. connaitre | u!-thu:n‘rﬂﬂhﬂ d'un :‘E'-;f :’f::;j ) ':‘F"'f“
donné procure un symbole visuel de la fagon dont il doit #tr:ﬂ Mt ones o "’E‘"“‘ﬂ' :

Ce symbole est conservé en mémoire et influence i3 | mn-t: sont dits sous la direction de

des mots sont conceptualisés, ainsi que 1a ]::an; g:::t;:: " L. Rieben et Ch. Perfetti.
ot Ia fagon dont les relations entre lagmala el Delachaux et Niestlé,

1887.




* Guide orange : pour enseigner la lecture et I'eécriture au CP :




 Guide orange : pour enseigner la lecture et I'écriture au CP :




GUIDE POUR ENSEIGNER LALECTURE ET
L'ECRITURE AU CE1




V- L'écriture au CE1

Quelgues principes sur I'enseignement de I'écriture

» La spécificité au CE1 :
- Véritable saut qualitatif au CE1
- Démarche : aider I'éleve a :
* Trouver et organiser ses idées

» |dentifier différents genres de textes

* Mobiliser ses connaissances sur la langue (mémoire orthographique des mots, regles d’accord,
ponctuation, organisateurs du discours, etc.)

- Etre attentif au sens, a la langue et au geste

 S’entrainer a former et accrocher les lettres entre elles -

»  Découvrir les stratégies qui facilitent la copie.et-évitentles erreurs et les oublis
Percevoir ses besoins.endexigt / xiques, en organisations textuelles et

2aValiraYaal:




V- L'écriture au CE1

Quelgues principes sur I'enseignement de I'écriture

e Larégularité au service de I'acquisition des automatismes :

- Neécessité d'accorder une large place a I'écriture : séances guotidiennes +
activités d’entrainement specifiques

- Fréquence, regularité des situations d’écriture et quantités d’ecrits rédigés
dans leur variété = gages de progres

— Multiplier les activites d’entrainement ritualisees (dictée quotidienne,

autodictée, phrase du jour, jogging d’écriture) — automatiser / favoriser
I'élaboration de stratégies et démarches differentes

—-réactivation et consolidation des connaissances

Rétroactions régulier




IV- L'écriture au CE1
La copie

* Le role du professeur :

- Enseigner des stratégies de copie :

 Mémoriser des unités graphiques de plus en plus complexes (syllabes / mots
puis groupes de sens)

* Organiser des phases de verbalisation des stratégies (transformer les mots
entiers en images mentales concretes : « voir le mot dans sa téte »)

- L’apprentissage doit porter sur le fonctionnement de la langue écrite et
sur les particularités lexicales des mots et les accords entre les mots :

« Distinction ligne et phrase, segmentation des mots en fin de ligne,

organisation des paragraphes_ ==




IV- L'écriture au CE1
La copie

* Quelle progressivite ? :

— Les exercices de copie congus en fonction des révisions de graphemes
complexes et notions orthographiques abordées

- La copie permet I'appropriation du vocabulaire étudie (expl : recopier les
mots d’une liste en fonction d’'un critere précis : ecrire la liste des
iIngrédients en recopiant les mots a partir d’'une recette)

- AVl'issue de la période 1, I'éléve sera en mesure de copier4 a5
phrases courtes. A la fin de I’'année scolaire, il recopiera sans effort
une dizaine de lighes en respectant la ponctuation et la mise en page

- Il seraen mesure de relire son écrit-et de le reviser avec le guidage du
Ji-deviendra progressivement moins présent




IV- L'écriture au CE1
La copie

Comment préparer les eleves a la copie ? :

Début d’année : copie de mots préalablement découpés en syllabes
(insistance sur les lettres muettes, consonnes doubles, accents)

Ensuite : copie d'une phrase, puis d’'un texte de plusieurs phrases segmentées
en unités porteuses de sens, faciles a mémoriser (attention portée a la
majuscule, la ponctuation, au nombre de phrases a copier : possibilite de
mettre de la couleur)

En rapport avec la lecon d’orthographe ou de vocabulaire
Le sens du texte et le vocabulaire seront explicités
Le professeur fera verballser Ies procedures de copie pour analyser et



V- L’écriture au CE1
La copie
e La revision du texte copié :
- Véritable temps d’apprentissage

— Peut faire I'objet d’'un travail collaboratif mais nécessite une relecture
autonome et un travail individuel de révision (peut étre alleégé par la
prise en charge de certaines erreurs par le professeur)

— Outils de guidage en appui : expl : fiche méthodologique élaboréee
avec les éleves




V- L'écriture au CE1
La rédaction

Les processus mentaux en jeu pour rediger :

Se représenter les caractéristiques de la situation de communication et en
percevoir les enjeux (élaboration du sens)

Regrouper les idées qu’il veut communiquer dans un contexte donné, sélectionner
les plus pertinentes et en cohérence avec son intention

Transcrire le message en langage écrit (oral scriptural)
Mobiliser les connaissances syntaxiques, lexicales et orthographiques
Faire preuve d’attention, utiliser sa mémoire a long terme

Relire son écrit, corriger ses erreurs, ajouter des.élements manquants (capacité
d’ analyse son monologue en direction d’'un destinataire / position d’exotopie :

—== -=.__-“-'.

r rapport aux personnages et actions décrites dans un récit)



V- L'écriture au CE1
La rédaction

Les difféerents types d’ecrits :

Varier les écrits, pas uniguement des écrits narratifs
Tableau des différents types de textes a aborder au CE1 P 79

Le travail sur le récit devra faire I'objet d’un enseighement spécifique, en lien avec
les séances portant sur la compréhension en lecture et I’étude d’ceuvres
littéraires

Au CE1 : travail sur la chronologie du récit (connecteurs, anaphores), d’abord sur des
récits courts. Expl : apres avoir été sensibilisés au début et a la fin des textes, trouver
des variantes / produire des transitions aprés un travail sur les connecteurs (utilisation
d’'une frise chronologique)

Produwe des ecrlts de travallq_ : aide-a la memorisation, traduction d’un raisonnement,
e la pensee et explicite les notions étudiées dans un langage
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V- L'écriture au CE1
La rédaction

* Un entrainement tres requlier :

— Ne pas écarter la dimension repétitive pour s’approprier les structures
syntaxiques, le vocabulaire et I'orthographe rencontrés

- Au CE : 2 types d’exercices :
* Les écrits ritualisées quotidiens tres courts

* Les écrits concernant des textes courts abordés lors de deux séances
hebdomadaires




V- L'écriture au CE1
La rédaction

* La demarche de redaction :
- Echange collectif : exprimer les sens du projet d’écriture, se
représenter les caracteristiques de I'écrit demandé en se référant aux
écrits anterieurs

— Planification : élaborer un guide d’ecriture collectif :
» sélectionner les indices a placer dans le type de texte choisi
* donner des exemples de modes d’ouverture et de conclusion
* choisir les lieux, temps et personnages s'il s’agit d’un.recit

La planification est écrite.austabléau et accompagne I'éléve tout au long du

.....
L a -




V- L'écriture au CE1
La rédaction

e |La démarche de rédaction :

- Mise en situation d’écriture :

 Chague éleve dispose d'outils (planification, cahier d’écriture avec mots
antérieurs, bangque de mots)

* Peu d’intervention du maitre lors du premier essai mais reste a disposition

(fait reformuler les propositions a I'oral, suggere l'usage de référents, oriente
vers des stratégies connues)

* Favoriser les interactions entre pairs (en comparant son écrit a celui d’'un
pair) -




V- L'écriture au CE1
La rédaction

La démarche de rédaction :

Révision :

Lecture du texte produit et révision = temps d’apprentissage tres important

Associer I'éleve a toutes les étapes de la révision : les éleves reperent les
dysfonctionnements de son texte grace a la relecture a voix haute (par lui-méme
ou par le maitre) ; ils exercent une vigilance orthographique et grammaticale

Utilisation des difféerents outils d’aide pour réviser son écrit

La révision du texte en I'absence de I’éleve n’est d’aucune efficacité : on
peut corriger des passages en présence de I'éleve et le laisser corriger seul
d’autres passages

Jlorisation-des-écrits : lecture en classe, dans une autre classe, archivés dans



V- L'écriture au CE1
La rédaction

e La progression dans I'enseignement :

- Au début d’'année, I'enseignement sera comparable a celui dispense
au CP, avec une révision sur la grammaire du texte :

« rédiger une phrases simple a partir d'une phrase prototypique, en changeant
un ou plusieurs mots (article / nom / verbe)

e puis complexification en ajoutant un complément
e L’'album pourra étre un bon support

— Des la période 1 : écriture d’'un texte court de 3 a 5 phrases
« Nécessité de laisser une place importante au langage oral avant écriture
' eme , puis de plusieurs images dont des intrus a




V- L'écriture au CE1
La rédaction

* La progression dans I'enseignement :

- Regard attentif specifique sur la ponctuation :

* Segmentation du texte en phrases. Possibilité d’écrire au brouillon une idée
par ligne puis remettre le texte en forme en y insérant les signes de

ponctuation et les majuscules
— Au cours des périodes 1 a 3, I'éleve apprendra a insérer des

connecteurs pour lier les phrases entre elles et produire une unité de
sens (planification fortement guidée par le professeur)

En période 5, les eleves seront en mesure de produire 6 ou 7 phrases
hérence syntaxiques et logique du texte produit




V- L'écriture au CE1
La rédaction

 Entrainer a la rédaction dans des situations variées :

— Les écrits tres courts ritualisés
* Proposés quotidiennement
* En début d’année, reprise des exercices pratiques en classe de CP
* Lien vers des exemples d’exercices P 83

— Les écrits courts (3 a 5 phrases) :

* 2 seances hebdomadaires

* Premiere séance : planification etmlse__en mots-au brouillon
Deuxiéme séance . tévision et ¢ "'"'"_'_'_'_’: du texte
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V- L'écriture au CE1
La rédaction

 Entrainer a la rédaction dans des situations variées :

— Les écrits longs :

Rédigés collectivement (petit aloum pour une classe maternelle,livre de recettes,
recueil de jeux collectifs de la classe, conte etc.)

Apres éetude prototypique du texte en classe

Répond a un besoin particulier et s’inscrit dans un projet dont les enjeux sont
bien percus par les éleves

Déterminer les modalités de travail en groupe, définir les réles de chacun
(importance de la planification), maintenir la motivation au fil des-séances (3/4
séances maximum)

s d'une négociation prealable au sein de chaque
la dictée des autres sous |'étayage de ses pairs



QU'EST-CE QUE PRODUIRE DES ECRITS ?




* Quelle production écrite a I'école ?, collection Questions
d’Enseignants, éditions Nathan, A. Bentolila dir., auteurs : B.
Germain, M. E. Delpierre-Sahuc, M. Grebert, A. Teller

\—/--_----C -




* Produire des écrits c’est mettre en mots sa pensee et cela impose de
réeunir ses idées, de les organiser avec les outils de la langue écrite

* Ces outils sont structures, ce qui permet d’etablir une
iIntercomprehension entre I'écrivain (ce qu’il veut dire) et le lecteur
(ce gu’il va comprendre)

* Produire un écrit nécessite de réfléchir a ce que I'on veut dire, le
planifier sérieusement puis présenter son propos en respectant les
regles de la langue écrite : cette dimension va de I'expression écrite
a la rédaction organisée et commence des la maternelle




* Savoir écrire ne veut pas dire devenir écrivain. C’est disposer
d’'une compétence mise en ceuvre dans le quotidien de
I'apprentissage, de 'usage et de I'évaluation

|l est possible d’apprendre a entrer dans la production d’écrits
(I'expression écrite et la redaction) des le cycle 1 par 'oral, et de
poursuivre cet apprentissage tout au long du cycle 2 et du cycle
3 : ne négligeons pas lI'entrée dans I'écrit pour les plus petits, afin
de les aider a se forger une representation positive et juste de
I'écriture, dans une continuité entre le cycle 1 et le cycle 2




e Ces approches répondent a une attente de cohérence des
programmes : associer I'oral et I'écrit, tant en lecture gu’en
production d’écrits, de maniere spécifigue mais aussi
transversale, avec une véritable progression maitrisée, depuis
le cycle 1 jusqu’au debut du cycle 4

|| faut a tout prix apprendre a écrire rigoureusement et banaliser
les usages de I'écrit, pour que ce ne soit plus une cause de
difficulté scolaire. Bien sir, gu’elle que soit la pratique en
classe, écrire réclamera du temps ! Mais si I'école ne le prend
pas, ou cela se fera-t-il ?




* Apprendre a rédiger est un protocole organisé pour accompagner
I'enseignement explicite et régulier de la production d’éecrits. Il
s’integre dans les activités de classe sans exclure d’autres pratiques
de production de textes

* La mise en ceuvre réguliere d’un apprentissage explicite de I'écriture
doit permettre de développer une strategie d’écriture au quotidien
(quelle que soit la séguence mise en ceuvre, selon les circonstances
de classe et d'apprentissage, les temps d’'écrits doivent étre
guotidiens et courts). L’apprentissage est modulaire en fonction des
éleves, d’'un projet d’écriture ... et sera donc adapté par les
enseignants selon les situations de classe




* L’enjeu principal de I'apprentissage de la production d’écrits :
donner aux éleves I'envie et les moyens de produire de I'écrit

* Produire des ecrits déecline deux grandes orientations qu’il faut
déployer au long du CP et CE1 : ces deux orientations
constitueront le plan de cette formation :

— Construire la représentation juste de I'écrit chez les plus petits puis

accompagner le déeveloppement de l'identification des mots en
production, le codage efficace

- Sensibiliser a I'entrée dans I'expression écrite puis développer la
premiere formalisation rédactionnelle




QUELLES MISES EN (EUVRE ?




PARTIE 1 : RELATION A L'IDENTIFICATION
DES MOTS

* Pour améliorer 'image orthographigue du mot :
 Copie

https://cache.media.eduscol.education.fr/file/Reussite/41/1/RA1
6 C2 FRA CopieOutilService V3 843411.pdf

e Dictée

https://cache.media. eduscol educatlo_n fr/file/Reussite/41/5/RA1
6_C2_FRA_DicteeCP_843415:pdf



https://cache.media.eduscol.education.fr/file/Reussite/41/1/RA16_C2_FRA_CopieOutilService_V3_843411.pdf
https://cache.media.eduscol.education.fr/file/Reussite/41/1/RA16_C2_FRA_CopieOutilService_V3_843411.pdf
https://cache.media.eduscol.education.fr/file/Reussite/41/5/RA16_C2_FRA_DicteeCP_843415.pdf
https://cache.media.eduscol.education.fr/file/Reussite/41/5/RA16_C2_FRA_DicteeCP_843415.pdf

PARTIE 1 : RELATION AL'IDENTIFICATION
DES MOTS

 Sur EDUSCOL : quelles exigences orthographiques dans les
productions des éleves ?

https://cache.media.eduscol.education.fr/file/Reussite/40/2/RA1
6 C2 FRA_ExigencesOrtho 843402.pdf



https://cache.media.eduscol.education.fr/file/Reussite/40/2/RA16_C2_FRA_ExigencesOrtho_843402.pdf
https://cache.media.eduscol.education.fr/file/Reussite/40/2/RA16_C2_FRA_ExigencesOrtho_843402.pdf

PARTIE 1 : RELATION A L'IDENTIFICATION
DES MOTS

« Selon Alain Bentolila, 'apprentissage de la lecture nécessite I'explicitation
du systeme alphabétique (associer les graphemes et les sons qui leur
correspondent) et du systeme orthographique, sans les opposer mais tout
en les distinguant

* Mais il ne faut pas s’aventurer sur le principe orthographigue tant que le
principe alphabétique n’est pas installé, assure

* Les lettres finales muettes ne doivent pas étre cachées, grisees. Il est
important que les éleves prennent conscience de ces lettres finales
muettes afin qu’ils prennent conscience que-certaines lettres finales

uettes servent a quelque.chose (le T de rat, le B de plomb ...)




PARTIE 1 : RELATION A L'IDENTIFICATION
DES MOTS

* Lorsque I'enfant a une bonne maitrise du principe orthographique,
on pourra faire monter progressivement le principe orthographique :
le E final ou le S final ne sont pas la pour « faire joli » mais pour
porter la notion de féminin ou de pluralité

* Necessite de déepasser le déechiffrage pour aller vers une
reconnaissance orthographique en passant a la lecture silencieuse

e Certains enfants ont besoin de passer par I'épellation : ils vont
passer progressivement de I'épellation lettre-a lettre a I'épellation

—..._Orthographique : G-A:1I-E-A=U = G-A-T-EAU




PARTIE 1 : RELATION A L'IDENTIFICATION
DES MOTS

* Certains exercices permettent cet apprentissage :
- Epellation mot présent (sous les yeux), puis épellation mot absent

— Projection du mot 10 secondes, puis il est caché pour aller vers 5
secondes

— On montre le mot, on le cache et on le fait reconnaitre dans une liste
de mots (mots strictement décodables)

* EXxercices qui nécessitent la repétition (réflexion /
uestionnement / mémorisation)-

\__—)Iq lE 3




PARTIE 1 : RELATION A L'IDENTIFICATION

DES MOTS

* Autre exercice favorisant I'apprentissage du principe orthographique :

On dicte le mot « boue » (la boue comme quand il pleut)
Essai d’écriture, puis les enfants retournent leur feuille

Le maitre écrit « boue » au tableau en rappelant le sens du mot puis le
cache

Réécriture du mot de I'autre cote de la feuille : comparaison, discussion,
verbalisation

Quelques jours plus tard, méme chose mais avec.«-bout» pour faire
emerger Ies remarques sur.giﬁerence orthographique - activité

e-de conscience avec entrainement




PARTIE 1 : RELATION A L'IDENTIFICATION
DES MOTS

 Introduction des régularités en premier lieu

* En production d’écrits, il faut que I'éleve percoive gu’il y a des
probabilités de fréquence : exemple : les mots qui se terminent
par EAU sont nombreux

* Enlever la béquille de la sonorisation : la lecture silencieuse
favorise la fluence




PARTIE 2 : RELATION A L'EXPRESSION
ECRITE ET SA FORMALISATION
REDACTIONNELLE

SOUS PARTIE 1 : APPRENDRE A S’ EXPRIMER




PARTIE 2 : RELATION A L'EXPRESSION
ECRITE ET SA FORMALISATION
REDACTIONNELLE

* Larelation a I'expression écrite et sa formalisation rédactionnelle :

— I'écrit est un mode d’expression spécifique au méme titre que les arts plastiques, la
sculpture, la danse, la musique ... Il dispose donc de codes et de caractéristiques qui lui
sont propres. L'expression écrite, c’est-a-dire exprimer ses idees, ses sentiments, ses
représentations du monde par I'écrit, dispose donc d’arguments qui permettent
d’organiser un partage, ici par la langue, ses mots et ses constructions. Développer la
production d’écrits induit de montrer aux éleves comment et pourquoi choisir I'écrit plutot
gue le son ou le geste pour partager avec les autres ou avec soi-méme, ce sera un
travail sur le mode d’expression écrite, puis de leur donner les clés de
I'intercompréhension, par la connaissance de la formalisation rédactionnelle, travail sur
les stratégies d’écriture et les éléments formels-de la langue.

\. S’exerimer par egmhag;a; ;

ctionnelles simples




PARTIE 2 : RELATION A L'EXPRESSION
ECRITE ET SA FORMALISATION
REDACTIONNELLE

« Comment peut-on s’exprimer ?

- Oralement : comment faire percevoir les modalités orales et écrites ? Par le racontage
et la lecture.

Distinguer racontage (redondance, hésitations, ellipses, dislocations syntaxiques, non
stabilité du contenu) et lecture oralisée d’écrits (rencontrer la structure de I'écrit/oral,
ses contraintes : imprégnation implicite). Entrer en proximité avec I'écriture. Réfléchir
aux différences entre raconter un album et le lire, entre fluctuations du dire et rigueur
du lire (la permanence de I'écrit) et comment faire sentir cette variation aux éleves ?
— alterner les deux pratiques de la maternelle au CM2

Régularités moments de lecture, comment.lire-un texte aux éleves ? On s’interrogera
sur la mise en oeuvre -A els de lecture, sur 'accompagnement des lectures du
: erte des s illustrations par l'auteur-illustrateur

. -
s -
a




PARTIE 2 : RELATION A L'EXPRESSION
ECRITE ET SA FORMALISATION
REDACTIONNELLE

 Comment peut-on s’exprimer ?

- Oralement : comment faire percevoir les modalités orales et écrites ?
Par le rappel de récit : production et mise en mots :

- travail sur le vocabulaire
— schéma de récit : point d’accroche pour soutenir la mémoire
- continuité de la maternelle

e
e
gEEE =
:
%
-
!




PARTIE 2 : RELATION A L'EXPRESSION
ECRITE ET SA FORMALISATION
REDACTIONNELLE

 Comment peut-on s’exprimer ?
- Artistiguement
— Corporellement
— Par des mots : travail du vocabulaire selon Micheline Cellier



PARTIE 2 : RELATION A L'EXPRESSION
ECRITE ET SA FORMALISATION
REDACTIONNELLE

SOUS PARTIE 2 : LA FORMALISATION REDACTIONNELLE



PARTIE 2 : RELATION A L'EXPRESSION
ECRITE ET SA FORMALISATION
REDACTIONNELLE

Source : Quelle production écrite a I'école ? Editions
« 7 étapes: Nathan cité dans le préambule, pages 14 a 37

- 1- Amorcage : toutes les activités qui permettent I'entrée dans la tache
d’écriture, qui en montrent l'intérét et reduisent I'appréhension de la page
blanche — donner envie d’écrire

- Prendre le temps d’expliquer pourquoi on va écrire et a destination de qui :
I'éleve doit comprendre I'enjeu du projet — motivation

- Ecrire a partir de lectures, d’'une écriture précédente, d’'une expérience
artistique préalable, de lieux d'inspiration, « a la maniere de »

- L'éleve doit adopter une posture d’écrivain (rituels), s'interroger, construire un
izon d’atten hir sur le fond et le contenu avant de s’élancer, penser




PARTIE 2 : RELATION A L'EXPRESSION
ECRITE ET SA FORMALISATION
REDACTIONNELLE

» 7 étapes:

- 2- Etayage et planification : toutes les activités qui permettent & I'éléve d’acquérir les
moyens de construire, de planifier et de mettre en ceuvre un projet d’écriture
(développer 'autonomie d’écriture)

- Mettre a disposition des éleves des outils de réalisation du premier jet d’écriture, en
fonction de la situation, des contraintes .... (éléments et indicateurs pour
accompagner la mise en ceuvre de I'écrit)

- Exemples : mettre en écho les caractéristiques du texte a produire avec d’autres
textes lus ou écrits ; mobiliser les idées, les sélectionner et les organiser de maniere
utile et cohérente en fonction des besoins de I'objectif d’écriture ; proposer des
silhouettes de textes, des schémas prototypiques-(conte) ; mettre a disposition des

ecrits temoins déja produits ;. mettre-a disposition un tableau des verbes a utiliser ...




PARTIE 2 : RELATION A L'EXPRESSION
ECRITE ET SA FORMALISATION
REDACTIONNELLE

« 7 étapes:

- 3- Premier jet : étape qui suit le brouillon et qui sera retravaillée : travail sur la
syntaxe, le vocabulaire, I'orthographe des cette étape (compréhension du lecteur)

- nécessite une certaine lisibilité et une premiére organisation / structuration :
proposer et diversifier les entrées en écriture

- L'éleve doit donner la priorité au sens, tout en tenant compte des caracteristiques
de son écrit

— Peut étre collectif a I'oral puis individuel a I'écrit

— Outils d’aide a I'écriture (grille de réussite, outils de gestion de la cohérence avec
un regard specn‘lque sur Ies connecteurs les anaphores, les substituts lexicaux ...)




PARTIE 2 : RELATION A L'EXPRESSION
ECRITE ET SA FORMALISATION
REDACTIONNELLE

* 7 éetapes:
- exemples de grille de révision orthographique selon Cogis et Brissaud

Types erreurs correction

d Types erreurs correction
erreurs d’erreurs

Il manque une mecie merci e q

Iz rreurs de son

Petits mots a Cher, voila, sa Chez, voila, ca

apprendre va va Erreurs de mot

Erreurs de vert verts

pluriel Erreurs

d’accord dans

\ Erreur de verbe  Joue, coure Les brebis = le groupe du

jouent - nom

Elles courent Erreurs
‘ d’accord sujet-
! verbe



PARTIE 2 : RELATION A L'EXPRESSION
ECRITE ET SA FORMALISATION
REDACTIONNELLE

e 7 étapes :

- 4- Revision : recul et reprise du premier jet (sur le fond et sur la forme) :
mettre en débat son écrit initial pour I'enrichir, le rectifier

- retour sur la consigne : respect du type de texte ? Vigilance sur la
gualité grammaticale, orthographique et lexicale (grille d’auto-
évaluation / reprendre son texte par rapport aux annotations de pairs /
comparaison d’autres textes réferents)

- proposer des élements contraints pour enrichir le texte initial
(déplacer / ajouter / retirer / substituer un_paragraphe / une phrase / un
mot) —

L m—

oupe, en individuel / en une fois, en plusieurs étapes



PARTIE 2 : RELATION A L'EXPRESSION
ECRITE ET SA FORMALISATION
REDACTIONNELLE

« 7 étapes:

- 5- Formalisation : passage du deuxieme jet (texte revisé) au texte abouti
gue I'on va donner a lire (prise de conscience qu'’il faut inscrire son texte
dans une dimension d’intercompréhension)

— choix du support, de la mise en page (qualité visuelle, esthétique de la
présentation)

— pour I'éleve : étre capable de recopier un texte sans erreur, avec une
écriture soignee et étre capable de s’auto-évaluer

- peut se faire lors de I enselgnement des arts visuels (calligraphie,




PARTIE 2 : RELATION A L'EXPRESSION
ECRITE ET SA FORMALISATION
REDACTIONNELLE

« 7 étapes:

- 6- Evaluation : mise en ceuvre d’une démarche stratégique et spontanée
d’auto-observation réfléchie et critique de I'écrit produit (activité méta sur les 5
premieres étapes) — développer I'autonomie

- |l s’agit de faire le point pour preparer d’autres ecrits et comprendre les
prolongements qui peuvent étre géneres (évaluation autant formative que
sommative, voire diagnostique si le prolongement est un nouvel écrit)

- Doit étre une étape partagée avec les éleves : vision du résultat, qualités et
faiblesses (en fonction de criteres / d’indicateurs bien définis prealablement),
eléments de satisfaction et difficultés.rencontrees




PARTIE 2 : RELATION A L'EXPRESSION
ECRITE ET SA FORMALISATION
REDACTIONNELLE

« 7 étapes:

7- Prolongements : activités qui se situent dans la continuité de la production d’écrits
et qui dépendent des projets et des écrits déja réalisés. Ni obligatoire, ni systématique

Objectif : montrer qu’un écrit ne va jamais seul, qu’il se situe dans un ensemble plus
grand : exemple : une liste conduit a faire des courses

Favorise le transfert, I'imprégnation, la consolidation

Exemples : autres écrits (ritualisation), activités décrochées sur I'étude de la langue,
mettre en réseau, etablir des relations avec les arts visuels, le théatre

Peuvent étre immédiats ou differés, s’organiser autour du projet initial ou apparaitre
en cours d’écriture, se reallser en ou hors.la-classe

| er le lien avec la production d’écrits



PARTIE 2 : RELATION A L'EXPRESSION
ECRITE ET SA FORMALISATION
REDACTIONNELLE

* Passer de 'oral a I'écrit : PROG de Mireille Brigaudiot, Hatier
éditions :

ENVIE D'APPRENDRE PLATSIR DE LIRE CULTURE DE L'ECRIT

st T ~

1: Etre bien d [€cole et utiliser
le langage en classe pour dire,
pour comprendre, pour réfléchin

2. Comprendre du langage écrit 3. Produire du langage écrit
et se construire des représentations et se construire des représentations
de lacte de lire de l'acte d'écrire

4, Découvrir la nature de I'écrit et
se construire des représentations
de la nature de l'écrit




PARTIE 2 : RELATION A L'EXPRESSION
ECRITE ET SA FORMALISATION
REDACTIONNELLE

* Passer de l'oral a I'écrit : PROG de Mireille Brigaudiot : 4 étapes :

— Un temps pour dire : prévoir et organiser
* A qui s’adresse cet écrit ?
* Qu’avons-nous a lui dire ?
« Comment organiser cet écrit ?
- Un temps pour écrire : mettre en mots, améliorer et graphier le texte
« Elaboration / négociation (dictée a I'adulte) du texte a écrire
* Travailler la mise en mots
- Un temps pour relire : editer le

AMmMelliore
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idation : observer I'effet produit par I'écrit



PARTIE 2 : RELATION A L'EXPRESSION
ECRITE ET SA FORMALISATION
REDACTIONNELLE

* Passer de 'oral a I'écrit : PROG de Mireille Brigaudiot :

3 dispositifs :

o

E
Dispositif 1 * I'E partic pa en tant que bispositif 2 + le M et I'T ufilisent I'ecrit Dispositif 3 * IE résout un probléme
spectatewr( . __} & une utilization de I'écrit danz une méme démarche en largoge écrit construit por
par bz M.
Légende -

\_

M = pile maitre
5SF = pile des savoir-faire construisant compétences et représentations sur l'écrit
E = pile Eléve




PARTIE 2 : RELATION A L'EXPRESSION
ECRITE ET SA FORMALISATION
REDACTIONNELLE

* Tout dépend de ce que I'on va ecrire. Certains enfants ont besoin de l'aide
de I'adulte pour mettre en mots parce gu’ils ne savent pas encore écrire :
comment faire écrire avant de savoir écrire ? ..... par la dictée a I'adulte :

- La dictée a I'adulte est une oralisation de I'écrit. Elle permet de travailler des
caractéristiques de I'écrit alors que les éleves n’écrivent pas matériellement. Elle
impose de rechercher dans le mode d’énonciation orale le registre discursif qu’on
s’attend a recevoir quand on entend un texte lu : passer au texte scriptable

impose une activité de contrle tres exigeante. Quand-il-dicte, il remarque

I assomaﬂon qU| se fa|t entre les mots gqu’il prononce et les graphies qui se

nentation, récurrence des 5|gnes etc.). L'éleve devra repérer que
| deux modalites de la méme langue.




PARTIE 2 : RELATION A L'EXPRESSION
ECRITE ET SA FORMALISATION
REDACTIONNELLE

» Des clés pour accompagner les éleves dans leurs
apprentissages

- La différenciation :

» Variables didactiques : nature et longueur de l'activité, nature de la consigne,
outils d’aide, étayage, temps imparti pour la réalisation

- Les outils d’aide a I'écriture :

* Neécessité de se confronter a des situations de lecture parallelement aux
situations d’écriture : trouver des « écrits modeélisants » et de créer des outils
d’aide a I'écriture en y associant les éléves

- « Boites a mots » triés en _catégories grammaticales

es mots de vocabulaire étudiés, évolutif, en écho aux affichages
L

2 des lecons de grammaire et d’orthographe

FeTelellCE
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» Des clés pour accompagner les éleves dans leurs apprentissages :

- Les supports d’écriture :
« Exigences élevées quant au soin, a I'écriture et a la présentation du travail

* Premiers essais sur la page de gauche et version finale sur la droite (garder trace des
tatonnements et des erreurs)

- L'aménagement de la classe : le coin d’écriture :
* Permet de fonctionner en atelier libre ou en atelier dirigé
* Peut étre fixe ou mobile

» Supports variés a disposition : papier blanc, a lettres, cartes postales, enveloppes, feuilles
grand format, fiches cartonnées, ardoises

= ‘_;-_ﬂé'éb'apier, stylos, stylo plume, feutres fins, gros feutres,
prejetx de S (aimantées, mobiles, puzzles), imprimerie pour enfant,
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REDACTIONNELLE

 Exemple de typologie d’exercices progressifs :

— Produire des récits courts a partir d'images
* Titre d'album
* Deébut d’histoire
* Récit tres court avec un début, un milieu, une fin (images séquentielles)
— Production de phrases tres courtes a partir de modeles et d'images
évocatrices

» Changer un seul mot (encodable)-dans-une phrase, puis 2. Exemple : Lina
mane _A.‘ Cl > Inam |~ CagEmE L
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 Exemple de typologie d’exercices progressifs :

— Produire de courtes phrases a partir de mots en puzzles
(déchiffrables)

* Avec ou sans images pour faciliter ou non la lecture

* Soit un travail sur étiquettes a découper, replacer et coller dans I'ordre ou un
travail direct d’écriture

— Production de courtes phrases lacunaires sans modeles (avec ou
sans support d'images selon Ia capacne a-déchiffrer)

* Possibilité de s’ : s mots référents de la classe
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 Exemple de typologie d’exercices progressifs :

— Produire de courtes phrases a partir de quelques mots disponibles
deéchiffrables, sous une image, puis sous 2 images séquentielles pour
raconter une mini histoire

* Pour aller plus loin : choix laissé entre 2 images pour la deuxieme image
séguentielle (expression écrite plus libre)
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* Exemple de typologie d’exercices progressifs :

— Les productions d’autres types d’écrits seront travaillées a partir du deuxieme
semestre de CP et/ou au fur et a mesure des rencontres textuelles :

* Produire une phrase dans une bulle de BD

« Décrire un document réel : une photo / un paysage

» Exprimer ses godts, ses émotions : « jaime / je naime pas parce que ..... »
« Ecrire un portrait

« Ecrire une lettre

- Ecrire une poésie « & la maniére de »es :

HA AR
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