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• DE QUOI PARLE-T-ON ?

• QUELQUES CRITÈRES DE PROGRESSIVITÉ

• PRINCIPES 

• PAUSE

• QUELLE DÉMARCHE ?

• EXEMPLE : L’ACCORD SUJET-VERBE AU CYCLE 2

• ÉCRIRE SANS ERREUR, OU PRESQUE
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DE QUOI PARLE-T-ON ?

• DANS LA NOTE DE  SERVICE DU 25-04-2018 SUR L’ENSEIGNEMENT DE LA GRAMMAIRE ET DU 

VOCABULAIRE

• UN ENSEIGNEMENT ÉQUILIBRÉ

AUTANT GRAMMAIRE ET VOCABULAIRE DOIVENT OCCUPER UNE PLACE DÉFINIE DANS L'ENSEMBLE DE L'ENSEIGNEMENT DU FRANÇAIS, 

AUTANT IL SERAIT PRÉJUDICIABLE DE NE PAS RESPECTER UN ÉQUILIBRE ENTRE SES DIFFÉRENTES DIMENSIONS ET DE NE PAS ÉTABLIR DE LIEN 

ENTRE CES SÉANCES SPÉCIFIQUES ET L'ÉTUDE DES TEXTES LITTÉRAIRES COMME DOCUMENTAIRES. CES CONNAISSANCES (LEXICALES ET 

GRAMMATICALES) SERONT RÉINVESTIES LORS DE LA LECTURE ET DE LA PRODUCTION DE TEXTES, EN CLASSE DE LITTÉRATURE ET DANS 

TOUTES LES AUTRES DISCIPLINES.

À L'ÉCOLE ÉLÉMENTAIRE EN PARTICULIER, L'ÉTUDE DE LA MORPHOLOGIE (NOTAMMENT LES CONJUGAISONS) NE PEUT SE FAIRE AUX 

DÉPENS DU TEMPS CONSACRÉ À CELLE DE LA MORPHO-SYNTAXE. C'EST EN EFFET PAR L'OBSERVATION DE L'ORGANISATION ET DU 

FONCTIONNEMENT DE LA LANGUE QUE DIFFÉRENTES RÈGLES D'ORTHOGRAPHEGRAMMATICALE PRENNENT LEUR SENS.

GRAMMAIRE ET VOCABULAIRE SONT AU SERVICE DE LA LECTURE ET DE L'ÉCRITURE : LES NOTIONS ÉTUDIÉES CONSTITUENT EN EFFET POUR 

LES ÉLÈVES DES OUTILS TANT POUR MIEUX COMPRENDRE LES TEXTES ET JUSTIFIER DES INTERPRÉTATIONS QUE POUR AMÉLIORER LEUR 

EXPRESSION ÉCRITE. CETTE AMÉLIORATION SUPPOSE DONC UNE PRATIQUE RÉGULIÈRE DE L'ÉCRITURE SOUS TOUTES SES FORMES ET DANS 

TOUS LES CHAMPS DISCIPLINAIRES.

CET ENSEIGNEMENT EXPLICITE ET PROGRESSIF DE LA GRAMMAIRE ET DU VOCABULAIRE APPORTE UNE AIDE PARTICULIÈRE AUX ÉLÈVES LES 

PLUS FRAGILES LINGUISTIQUEMENT EN LEUR DONNANT DES POINTS DE REPÈRE, GAGES D'UNE PLUS GRANDE ASSURANCE ET D'UNE 

MEILLEURE EFFICACITÉ DANS L'USAGE DE LA LANGUE.
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• DANS LE GUIDE POUR ENSEIGNER LA LECTURE ET L’ÉCRITURE AU CE1 : 

• ÉTUDE DE LA GRAMMAIRE : IMPORTANT SAUT QUALITATIF

• PREMIÈRE INSTITUTIONNALISATION ET MAÎTRISE DES RÉGULARITÉS DE BASE (FORMES VERBALES LES 

PLUS FRÉQUENTES) À PARTIR DES MORPHOGRAMMES GRAMMATICAUX REPÉRÉS AU CP

• RÈGLES MISES EN APPLICATION DANS DES SITUATIONS D’ÉCRITURE ET DE LECTURE

• ENSEIGNEMENT PROGRAMMÉ SUR L’ANNÉE, ORGANISÉ EN SÉQUENCES D’APPRENTISSAGE (SÉANCES 

LONGUES / SÉANCES COURTES)

• ENSEIGNEMENT EXPLICITE (LORS DES LEÇONS (QUEL DOMAINE CONCERNÉ, QUEL ENJEUX)MAIS 

AUSSI LORS DES MOMENTS DE LECTURE ET DE RÉDACTION)



DE QUOI PARLE-T-ON ?

• DANS LE GUIDE POUR ENSEIGNER LA LECTURE ET L’ÉCRITURE AU CE1 : 

• L’ORTHOGRAPHE GRAMMATICALE = MORPHOLOGIE FLEXIONNELLE

• DANS LE CADRE D’UNE PROGRESSION DES ENSEIGNEMENTS GRAMMATICAUX (DONT LES MARQUES DE 

TEMPS ET DE CONJUGAISON)

• OBSERVATION DU FONCTIONNEMENT DU VERBE + MAÎTRISE DE CERTAINES FORMES  ORTHOGRAPHIER 

CORRECTEMENT LES FORMES VERBALES AU PRÉSENT, À L’IMPARFAIT, AU PASSÉ COMPOSÉ ET AU FUTUR DES 

VERBES ÊTRE ET AVOIR, DES VERBES DU 1ER GROUPE ET QUELQUES VERBES DU 3ÈME GROUPE

• NÉCESSITE LA COMPRÉHENSION DES ACCORDS SUJET / VERBE ET DES ACCORDS AU SEIN DU GN (NOTION 

DE CHAÎNE D’ACCORDS DANS LE CADRE DES TRANSFORMATIONS ORALES ET ÉCRITES DE PHRASES SIMPLES 

(TEMPS, PERSONNE)

 ARTICLE / NOM / ADJECTIF

 SINGULIER / PLURIEL ; MASCULIN / FÉMININ 



QUELQUES CRITÈRES DE PROGRESSIVITÉ

• DU SIMPLE VERS LE COMPLEXE, DU FRÉQUENT VERS LE MOINS FRÉQUENT, DU RÉGULIER VERS DES 

IRRÉGULARITÉS (FAIBLES AU CYCLE 2).  

• CGP : DE L’IDENTIFICATION DES MOTS (LECTURE) VERS LA MÉMORISATION ORTHOGRAPHIQUE 

(ORTHOGRAPHE).

• DE L’ORAL VERS L’ÉCRIT : SAVOIR ÉNONCER UNE FORME VERBALE AVANT DE L’ÉTUDIER POUR SAVOIR 

L’ORTHOGRAPHIER (« IL FAUT QUE JE PRENNE »/ « IL FAUT QUE JE PRENDS ») OU SAVOIR LIRE 

CORRECTEMENT UNE PHRASE POUR EN COMPRENDRE L’ORGANISATION SYNTAXIQUE. 

• DE CE QUI S’ENTEND VERS CE QUI NE S’ENTEND PAS : ACCORDS AUDIBLES/ACCORDS MUETS.

• COLLECTER, OBSERVER, AGIR SUR… AVANT D’INSTITUTIONNALISER ET D’EXERCER.

• DE L’OBSERVATION VERS LA COMPRÉHENSION, VERS L’ENTRAÎNEMENT VERS LE TRANSFERT EN 

PRODUCTION D’ÉCRITS. 



PRINCIPES ET DÉMARCHES



PRINCIPES : 
RÉF : FICHE PRINCIPES GÉNÉRAUX EDL EDUSCOL

HTTPS://CACHE.MEDIA.EDUSCOL.EDUCATION.FR/FILE/ETUDE_DE_LA_LANGUE/30/8/RA16_C2C3_FRA_4_PRINCIPES-GENERAUX_636308.PDF

• LE PRINCIPE ESSENTIEL POURSUIVI AU CYCLE DES APPRENTISSAGES FONDAMENTAUX ET AU 

CYCLE DE CONSOLIDATION EST DE METTRE EN RELATION LES CONNAISSANCES ACQUISES 

LORS DES SÉANCES D’ÉTUDE DE LA LANGUE ET DE LES MOBILISER À BON ESCIENT À L’ORAL, EN 

LECTURE ET EN ÉCRITURE



• LES CYCLES 2 ET 3 PROPOSENT UNE APPROCHE PROGRESSIVE DE L’EDL EN MENANT EN 

PARALLÈLE : 

• LA COMPRÉHENSION DU PRINCIPE ALPHABÉTIQUE

• L’APPRENTISSAGE DE L’ORTHOGRAPHE GRAMMATICALE : 

CONNAISSANCES SUR LES RELATIONS ENTRE LES MOTS ET LES NOTIONS GRAMMATICALES. CES RELATIONS 

CONTRIBUENT À LA COMPRÉHENSION EN LECTURE. L’ÉCRITURE DEMANDE DE LES MOBILISER POUR PRENDRE EN 

COMPTE LES NORMES ORTHOGRAPHIQUES.

PRINCIPES : 
RÉF : FICHE PRINCIPES GÉNÉRAUX EDL EDUSCOL

HTTPS://CACHE.MEDIA.EDUSCOL.EDUCATION.FR/FILE/ETUDE_DE_LA_LANGUE/30/8/RA16_C2C3_FRA_4_PRINCIPES-GENERAUX_636308.PDF



• COMPRÉHENSION ET MÉMORISATION DES RÉGULARITÉS EN PRENANT APPUI SUR UNE 

COMPARAISON ENTRE L’ORAL ET L’ÉCRIT AFIN DE REPÉRER ET D’UTILISER TOUS LES ÉLÉMENTS 

QUI NE S’ENTENDENT PAS MAIS QU’IL FAUT ÉCRIRE.

• EN SITUATION D’ÉCRITURE, IL S’AGIT DE CENTRER L’APPRENTISSAGE SUR LES VARIATIONS QUI 

AFFECTENT LES CLASSES VARIABLES EN S’APPUYANT SUR CE QUI S’ENTEND POUR ENSUITE 

GÉRER LES MARQUES SILENCIEUSES.

• AMENER LES ÉLÈVES À CONSIDÉRER LA LANGUE COMME OBJET D’ÉTUDE ET NON PLUS 

SEULEMENT COMME MOYEN DE COMMUNICATION (PROGRESSIVEMENT CYCLE 2 / CYCLE 3).

PRINCIPES : 
RÉF : FICHE PRINCIPES GÉNÉRAUX EDL EDUSCOL

HTTPS://CACHE.MEDIA.EDUSCOL.EDUCATION.FR/FILE/ETUDE_DE_LA_LANGUE/30/8/RA16_C2C3_FRA_4_PRINCIPES-GENERAUX_636308.PDF



• L’EDL FAIT APPEL À LA FOIS À LA MÉMORISATION ET AU RAISONNEMENT. LES ÉLÈVES DOIVENT 

APPRENDRE CONJOINTEMENT : 

• À MÉMORISER DES FAITS DE LANGUE STABLES (SÉRIES DE MOTS PRÉSENTANT UNE ANALOGIE 

MORPHOLOGIQUE, MARQUES VERBALES RÉGULIÈRES, REDONDANCE DES MARQUES DE NOMBRE 

DANS LE GN ….)

• À RAISONNER POUR GÉRER DES VARIATIONS EN UTILISANT SYSTÉMATIQUEMENT LA COMPARAISON, 

LE REMPLACEMENT OU D’AUTRES MANIPULATIONS SYNTAXIQUES OU POUR INDUIRE DES 

ANALOGIES (C’EST COMME …)

• À UTILISER DES OUTILS DE RÉFÉRENCE QU’ILS ONT CONSTRUITS OU DES OUTILS USUELS (IMAGIERS, 

RÉPERTOIRES, DICTIONNAIRES, MÉMOS DE CONJUGAISON …)

PRINCIPES : 
RÉF : FICHE PRINCIPES GÉNÉRAUX EDL EDUSCOL

HTTPS://CACHE.MEDIA.EDUSCOL.EDUCATION.FR/FILE/ETUDE_DE_LA_LANGUE/30/8/RA16_C2C3_FRA_4_PRINCIPES-GENERAUX_636308.PDF



ORGANISATION DES APPRENTISSAGES ET ACTIVITÉS

• TEMPS D’ACTIVITÉS INTÉGRÉES AUX ACTIVITÉS D’ORAL, DE LECTURE ET D’ÉCRITURE

• DES ACTIVITÉS SPÉCIFIQUES POUR RÉFLÉCHIR, STRUCTURER, VÉRIFIER ET CONSOLIDER

• TRAVAIL À PARTIR DE CORPUS CONSTITUÉS EN FONCTION DU POINT DE LANGUE ÉTUDIÉ



DES ACTIVITÉS

• POUR CHERCHER, MANIPULER, COMPARER, OBSERVER DES ÉLÉMENTS ET COMPRENDRE UN 

FONCTIONNEMENT PAR L’ANALOGIE : IL FAUT VALORISER DES ACTIVITÉS DE RECHERCHE BASÉES 

SUR LE CLASSEMENT ET LE TRI DE FORMES VERBALES PAR EXEMPLE, AVEC JUSTIFICATION DE LA 

PART DES ÉLÈVES : IL EST CRUCIAL DE BIEN SÉLECTIONNER ET ÉTOFFER LES ÉLÉMENTS 

LINGUISTIQUES EN FONCTION DU FAIT DE LANGUE À OBSERVER, POUR PERMETTRE DE 

DÉGAGER UNE RÈGLE DE FONCTIONNEMENT CONSTRUITE SUR LES RÉGULARITÉS

EXEMPLE : NOUS AVONS, NOUS DIRONS, MARTINE ET MOI ALLONS ETC…ATTENTION “NOUS NOUS EN ALLERONS...” 

• POUR S’ENTRAÎNER ET AUTOMATISER : IL FAUT METTRE EN PLACE DES ACTIVITÉS COLLECTIVES 

COURTES ET RÉGULIÈRES DE RÉINVESTISSEMENT DES RÈGLES DE FONCTIONNEMENT

• POUR CONSOLIDER LES CONNAISSANCES DE CHACUN : DES SITUATIONS DE STRUCTURATION EN 

REGROUPANT EN GROUPES RESTREINTS, LES ÉLÈVES AYANT LES MÊMES BESOINS



DES ACTIVITÉS

• OBSERVER, RÉFLÉCHIR, AUTOMATISER, APPLIQUER DES RÈGLES BASÉES SUR LES RÉGULARITÉS

• APPRENTISSAGE INTÉGRÉ À LA LECTURE ET SURTOUT À L’ÉCRITURE AUTONOME DES ÉLÈVES

• RAISONNEMENT EN TOUTE OCCASION

• TRAVAILLER LA CAPACITÉ D’ANALYSER SES PROPRES PRODUCTIONS ÉCRITES

• REPÉRAGE DES ERREURS DÈS LE DÉBUT DU CYCLE 2 : VIGILANCE ORTHOGRAPHIQUE 

QUOTIDIENNE

• MÉTALANGAGE GRAMMATICAL FOURNI DANS LA TERMINOLOGIE DES PROGRAMMES



TERMINOLOGIE



DES VERBES DANS LES « ATTENDUS DE FIN D’ANNÉE 
DE CE1»

• CONNAÎTRE, MOBILISER, PRENDRE EN COMPTE, COMPRENDRE, ÉTABLIR DES RELATIONS 

• PERCEVOIR, ÊTRE CAPABLE DE, UTILISER, RÉALISER, CORRIGER, VERBALISER 

• OPÉRER, MÉMORISER, RAISONNER 

• ORTHOGRAPHIER,  COMPLÉTER

• RECONNAÎTRE, REPÉRER, JUSTIFIER, 

• CLASSER, TRIER, CATÉGORISER, TRANSFORMER, ENRICHIR



ORGANISATION L’EDL

• CADRE HORAIRE : 10 HEURES HEBDOMADAIRES DE FRANÇAIS (SOIT 9H10 EN ENLEVANT UN 

FORFAIT RÉCRÉATION)

• DES PISTES POUR L’EMPLOI DU TEMPS : 

• RESPECTER LE VOLUME HORAIRE : ÉQUILIBRE ENTRE LES DISCIPLINES / ALTERNANCE DE TYPES DE 

SÉANCES, DE DURÉE, D’ENTRÉES PÉDAGOGIQUES PROPICES À RELANCER L’INTÉRÊT, L’ACTIVITÉ, LA 

MOTIVATION

• UNE MAJORITÉ DU TEMPS CONSACRÉE AUX ENTRÉES LANGAGIÈRES : LANGAGE ORAL, LECTURE, 

ÉCRITURE

• EDL EN CONTEXTE AU SEIN DE SÉANCES DE LECTURE / ÉCRITURE MAIS AUSSI AVEC DES ACTIVITÉS 

EXPLICITES BASÉES SUR DES TÂCHES DE TRI ET DE CLASSEMENT POUR COMPRENDRE LE 

FONCTIONNEMENT EN PRIVILÉGIANT LA MISE EN ÉVIDENCE DES RÉGULARITÉS



• SUR UNE SEMAINE DE 24 HEURES EN CE1 / CE2 : 

• LANGAGE ORAL : ENVIRON 1H30

• LECTURE / ÉCRITURE : 4H50

• ÉTUDE DU CODE ET DE LA LANGUE : 2H50

• POUR LA CLASSE DE CP, EDT ÉVOLUTIF TOUT AU 

LONG DE L’ANNÉE : ADAPTATION AUX PROGRÈS 

DES ÉLÈVES EN LECTURE, ÉCRITURE ET 

COMPRÉHENSION DU CODE



PAUSE 



QUELLE DÉMARCHE ?

• DANS LE GUIDE POUR ENSEIGNER LA LECTURE ET L’ÉCRITURE AU CE1 : 

• LA LEÇON DE GRAMMAIRE, D’ORTHOGRAPHE :

• UNE PHASE D’OBSERVATION ET DE MANIPULATION 

• RENDRE LES ENFANTS ACTIFS C’EST LEUR CONFIER UNE TÂCHE : CLASSER , RÉÉCRIRE, SURLIGNER, RECOPIER DANS UN 

TABLEAU, « DÉMONTER DES PHRASES EN GROUPES DE MOTS, EN MOTS … »

• VIDÉO 1 / VIDÉO 3 / VIDÉO 4 / VIDÉO 6 / VIDÉO 7 / VIDÉO 8

• LE CORPUS SUR LEQUEL LA RECHERCHE S’EFFECTUE EST CRUCIAL. IL DOIT : 

• METTRE EN ÉVIDENCE LES RÉGULARITÉS DU SYSTÈME DE LA LANGUE (PAS D’EXCEPTIONS)

• NOURRIR LA PHASE DE MANIPULATION ET LA PHASE DE MISE EN COMMUN

• ÊTRE PORTEUR DE SENS : LES ÉLÈVES DOIVENT TRAVAILLER NON SUR LE SENS DE CE QU’ILS ONT LU MAIS SUR 

LE FONCTIONNEMENT MÊME DE LA LANGUE. IL FAUT DONC QUE CONTEXTE DE RÉFÉRENCE ET VOCABULAIRE 

SOIENT FAMILIERS AUX ÉLÈVES OU EXPLICITÉS AU PRÉALABLE

• VIDÉO VERBE 2 

00080.MTS
00084.MTS
00087.MTS
00094.MTS
00101 catégorisation erreur.MTS
00106 catégorisation erreur manip.MTS
00153.MTS


QUELLE DÉMARCHE ?

• DANS LE GUIDE POUR ENSEIGNER LA LECTURE ET L’ÉCRITURE AU CE1 : 

• LA LEÇON DE GRAMMAIRE, D’ORTHOGRAPHE :

• UNE PHASE DE MISE EN COMMUN DES TRAVAUX :

• MOMENT OÙ LES APPRENTISSAGES S’EFFECTUENT. À PARTIR DES MANIPULATIONS, CONSTATER CERTAINES 

FAITS DE LANGUE, LES STRUCTURER, LES INSTITUTIONNALISER

• L’ENSEIGNANT ENVISAGE UN DISPOSITIF POUR :

• VISUALISER LES RÉSULTATS DES DIFFÉRENTS GROUPES, QU’ILS SOIENT PERTINENTS OU NON

• VERBALISER CE QUE L’ON CONSTATE ET DÉCOUVRE

• CE DISPOSITIF DOIT PRENDRE EN COMPTE LA GESTION DES ERREURS (QUEL GROUPE SOLLICITER EN 

PREMIER, LA PLACE DES INTERVENTIONS DES ÉLÈVES, JUSTIFICATION, ARGUMENTATION). LE 

RECOURS AU NUMÉRIQUE PERMET UNE MEILLEUR EFFICACITÉ

• C’EST QUAND LE PROFESSEUR A ACQUIS LA CERTITUDE QUE TOUS LES ÉLÈVES ONT CONSTATÉ, 

FORMULÉ LA NOTION DÉCOUVERTE QUE L’ON PEUT LA STRUCTURER

• VIDÉO 1 / VIDÉO 2

107 désignation type erreur pluriel.MTS
108 mise en commun utilisation typologie.MTS


QUELLE DÉMARCHE ?

• DANS LE GUIDE POUR ENSEIGNER LA LECTURE ET L’ÉCRITURE AU CE1 : 

• LA LEÇON DE GRAMMAIRE, D’ORTHOGRAPHE :

• UNE PHASE DE MISE EN COMMUN DES TRAVAUX 

• FOCUS TRACE ÉCRITE : POUR ÊTRE EFFICACE : 

• ELLE DEVRA RAPPELER CERTAINES MANIPULATIONS EFFECTUÉES

• INDIQUER CLAIREMENT LA RÈGLE

• COMPORTER DES ÉLÉMENTS QUI EXPLIQUENT SES ENJEUX EN TERMES D’AMÉLIORATION DE LA 

PERFORMANCE EN LECTURE-COMPRÉHENSION ET EN ÉCRITURE-RÉDACTION

• COMPORTER DES ÉLÉMENTS EXPLICITES DE MISE EN ŒUVRE ILLUSTRÉS D’EXEMPLES RECHERCHÉS 

PAR LES ÉLÈVES EUX-MÊMES DANS LES TEXTES QUI LEUR SONT FAMILIERS. EN DIFFÉRÉ, ON POURRA 

TOUJOURS ENRICHIR LES EXEMPLES















QUELLE DÉMARCHE ?

• DANS LE GUIDE POUR ENSEIGNER LA LECTURE ET L’ÉCRITURE AU CE1 : 

• LA LEÇON DE GRAMMAIRE, D’ORTHOGRAPHE :

• UNE PHASE DE CONSOLIDATION, DE MÉMORISATION ET D’AUTOMATISATION : 

• POUR QU’UNE NOTION PUISSE ÊTRE MOBILISÉE ULTÉRIEUREMENT PAR LES ÉLÈVES, IL CONVIENT DE FAIRE SUIVRE LES 

LEÇONS D’ACTIVITÉS SYSTÉMATIQUES D’ENTRAÎNEMENT VISANT À L’AUTOMATISATION DE LA CONNAISSANCE ET DE 

LA MISE EN PRATIQUE DES NOTIONS ACQUISES DANS DES PLAGES COURTES RÉSERVÉES À L’EMPLOI DU TEMPS MAIS 

AUSSI À L’OCCASION DES SÉANCES DE LECTURE, DE RÉDACTION ET DE DICTÉE

• CF MÉMOIRE DE TRAVAIL PILIER DE DEHAENE



QUELLE DÉMARCHE ?

• DANS LE GUIDE POUR ENSEIGNER LA LECTURE ET L’ÉCRITURE AU CE1 : 

• LA LEÇON DE GRAMMAIRE, D’ORTHOGRAPHE :

• UNE PHASE D’ÉVALUATION

• SITUÉE IMMÉDIATEMENT À LA SUITE DE LA LEÇON

• ELLE PERMET D’APPRÉCIER L’EFFICACITÉ DU MOMENT D’APPRENTISSAGE

• MOYEN PRÉCIEUX D’AJUSTEMENT

• PEUT ÊTRE ORALE MAIS DEVRA ÊTRE RAPIDE

• SUITE À UN TEMPS DIFFÉRÉ

• ELLE PERMET D’ÉVALUER LA QUALITÉ DE MÉMORISATION DES ÉLÈVES

• LA CAPACITÉ DES ÉLÈVES À APPLIQUER LA NOTION DANS DES SITUATIONS SIMPLES

• LA CAPACITÉ DES ÉLÈVES À MOBILISER LA NOTION ET À LA METTRE EN ŒUVRE EN SITUATION DE LECTURE ET 

D’ÉCRITURE



QUELLE DÉMARCHE ?



QUELLE DÉMARCHE ?

• DANS LE GUIDE POUR ENSEIGNER LA LECTURE ET L’ÉCRITURE AU CE1 : 

• PLACE ET RÔLE DE LA DICTÉE : 

• LA DICTÉE COMME SUPPORT D’APPRENTISSAGE 

• DICTÉE À CHOIX MULTIPLES

• DICTÉE NÉGOCIÉE LIEN DICTÉE NÉGOCIÉE 4’05

• DICTÉE DIALOGUÉE

• LA DICTÉE COMME SUPPORT D’ENTRAÎNEMENT

• DICTÉE DE SYLLABES ET DE MOTS

• AUTODICTÉE

• LA PHRASE DU JOUR EXEMPLE DE PROGRESSION P102

• LA DICTÉE COMME SUPPORT D’UNE ÉVALUATION DES ACQUIS 

• DICTÉE TEST

• DICTÉE À TROUS

• FAUSSE DICTÉE (DICTÉE PIÉGÉE)

• DICTÉE SEGMENTÉE EVALUATION POSITIVE : DICTÉE À POINTS CUMULÉS

dictée négociée.flv
../../../Guide rouge/Livre_Lecture-ecriture_2019_CE1_web_1173175.pdf


QUELLE DÉMARCHE ?

• DANS LE GUIDE POUR ENSEIGNER LA LECTURE ET L’ÉCRITURE AU CE1 : 

• ENTRAÎNER LES ÉLÈVES À LA DICTÉE :

APPRENDRE À L’ÉLÈVE À MÉMORISER PAR L’UTILISATION DE LISTES ANALOGIQUES (EN ASSOCIANT LES ÉLÈVES À 

LEUR ÉLABORATION). CES LISTES SERONT DIFFÉRENCIÉES (LONGUEUR DIFFÉRENTE). 

LA MÉMORISATION SE FERA EN CLASSE AFIN DE PERMETTRE À L’ENSEIGNANT DE COMPRENDRE LES STRATÉGIES 

DE MÉMORISATION UTILISÉES ET D’EN PROPOSER D’AUTRES PLUS ADAPTÉES SI NÉCESSAIRE :

JEUX DE MÉMORY ; OBSERVER LE MOT, LE LIRE, L’ÉPELER, LE CACHER, L’ÉPELER DE NOUVEAU ETC.

• EXEMPLE DE LISTE :  NOUS DORMONS

MARTINE ET MOI CHANTONS          

NOUS DANSONS …



QUELLE DÉMARCHE ?

• DANS LE GUIDE POUR ENSEIGNER LA LECTURE ET L’ÉCRITURE AU CE1 : 

• ENTRAÎNER LES ÉLÈVES À LA DICTÉE :

APPRENDRE À L’ÉLÈVE À CORRIGER SES ERREURS À L’AIDE D’OUTILS : PAS DE CORRECTION EN L’ABSENCE DE 

L’ÉLÈVE : LA CORRECTION EST UN VÉRITABLE TEMPS D’APPRENTISSAGE. PLUS LE RETOUR EST PROCHE DANS LE 

TEMPS DE L’ERREUR, PLUS L’ACTION CORRECTIVE SERA EFFICACE.

PENDANT QU’IL DICTE, LE PROFESSEUR CIRCULE PARMI LES ÉLÈVES ET ATTIRE LEUR ATTENTION SUR LES ERREURS. 

IL RELÈVE LES CAHIERS, SOULIGNE LES ERREURS MAIS NE LES CORRIGE PAS : IL ORGANISE UNE SÉANCE DE 

CORRECTION LORS DE LAQUELLE L’ÉLÈVE EST SOLLICITÉ POUR RÉFLÉCHIR À SES ERREURS ET Y REMÉDIER.

• EXEMPLE DE PROGRESSIVITÉ : CHAQUE ERREUR EST SOULIGNÉE / UNE CROIX DANS LA MARGE / LE NOMBRE 

D’ERREURS TOTAL DANS LE TEXTE

LA CORRECTION COLLECTIVE N’EST PAS LA MEILLEUR SOLUTION (DÉMOBILISATION DES PLUS RAPIDES / 

INEFFICACITÉ POUR LES ÉLÈVES EN DIFFICULTÉ)  NÉCESSITÉ DE METTRE EN PLACE DES ATELIERS DE 

NÉGOCIATION GRAPHIQUE APRÈS AVOIR CLASSIFIÉ LES ERREURS



QUELLE DÉMARCHE ?

EXEMPLE DE TYPOLOGIE DES ERREURS P106

UTILISATION DES OUTILS DE LA CLASSE POUR CORRIGER : 

AFFICHAGES, CAHIERS DE RÉFÉRENCE, BALLES D’ACCORD



QUELLE DÉMARCHE ?

• DANS LE GUIDE POUR ENSEIGNER LA LECTURE ET L’ÉCRITURE AU CE1 : 

• PLACE ET RÔLE DE LA COPIE : 

• RÔLE ESSENTIEL DANS LA MÉMORISATION DE L’ORTHOGRAPHE GRAMMATICALE : ELLE EXIGE ATTENTION, 

CONCENTRATION SUR L’ORDRE DES LETTRES ET LE POSITIONNEMENT DES SEGMENTS À RECOPIER. ELLE INVITE 

L’ÉLÈVE À SE FAIRE UNE REPRÉSENTATION MENTALE DU MODÈLE À REPRODUIRE, EXERCE SA CAPACITÉ DE STOCKAGE 

EN MÉMOIRE DE TRAVAIL AVEC UN GAIN CERTAIN EN MATIÈRE D’AUGMENTATION DE LA VITESSE DE STOCKAGE. 

ELLE DÉVELOPPE LES CAPACITÉS D’AUTOÉVALUATION ET D’AMÉLIORATION DE L’ÉCRIT.

• IL EST SOUHAITABLE QUE LA TRACE ÉCRITE, QUELLE QUE SOIT LA DISCIPLINE, SOIT RÉDIGÉE PAR L’ÉLÈVE

• LES STRATÉGIES DE COPIE SONT ENSEIGNÉES EXPLICITEMENT PAR LE PROFESSEUR (DÉCOUPAGE EN SYLLABES, PUIS EN MOTS, 

PUIS EN GROUPE DE SENS ; PONCTUATION

• QUELLE PROGRESSIVITÉ ? 

• LES EXERCICES DE COPIE DOIVENT ÊTRE CONÇUS EN FONCTION DES RÉVISIONS DES GRAPHÈMES COMPLEXES ET DES 

NOTIONS ORTHOGRAPHIQUES ABORDÉES 

• MOTS  GN  PHRASE CONNUE ET COMPRISE  PLUSIEURS PHRASES (À L’ISSUE DE LA PÉRIODE 1, 4 À 5 PHRASES, PUIS FIN 

D’ANNÉE, UNE DIZAINE DE LIGNES)

• RÉVISION PARTIELLE OU COMPLÈTE (DIFFÉRENCIATION) AVEC LES OUTILS DE LA CLASSE, INDIVIDUELLE PUIS EN GROUPE OU EN 

COLLECTIF (TRAVAIL COLLABORATIF)



QUELLE DÉMARCHE ?

• DANS LE GUIDE POUR ENSEIGNER LA LECTURE ET L’ÉCRITURE AU CE1 : 

• EXEMPLES



QUELLE DÉMARCHE ?

• DANS LE GUIDE POUR ENSEIGNER LA LECTURE ET L’ÉCRITURE AU CE1 : 

• EXEMPLES



QUELLE DÉMARCHE ?

• DANS LE GUIDE POUR ENSEIGNER LA LECTURE ET L’ÉCRITURE AU CE1 : 

• EXEMPLES



FICHE 100% RÉUSSITE AU CP SUR EDUSCOL

• POUR AMÉLIORER L’IMAGE ORTHOGRAPHIQUE DU MOT :

• COPIE :

HTTPS://CACHE.MEDIA.EDUSCOL.EDUCATION.FR/FILE/REUSSITE/41/1/RA16_C2_FRA_COPIEOUTILSERV

ICE_V3_843411.PDF

• DICTÉE :

HTTPS://CACHE.MEDIA.EDUSCOL.EDUCATION.FR/FILE/REUSSITE/41/5/RA16_C2_FRA_DICTEECP_8434

15.PDF

https://cache.media.eduscol.education.fr/file/Reussite/41/1/RA16_C2_FRA_CopieOutilService_V3_843411.pdf
https://cache.media.eduscol.education.fr/file/Reussite/41/5/RA16_C2_FRA_DicteeCP_843415.pdf


EXEMPLE : L’ACCORD SUJET-VERBE AU CYCLE 2

• QUE DOIT-ON APPRENDRE ?  DES RÉGULARITÉS

- RECONNAÎTRE LES PRINCIPAUX CONSTITUANTS DE LA PHRASE (SUJET / VERBE)

- DIFFÉRENCIER LES PRINCIPALES CLASSES DE MOTS ( NOM ; ARTICLE DÉFINI ; ADJECTIF ; VERBE ; PRONOM 

PERSONNEL SUJET)

- NOTION DE CHAÎNE D’ACCORDS

- IDENTIFIER RADICAL / TERMINAISON

- TROUVER L’INFINITIF D’UN VERBE CONJUGUÉ

- MÉMORISER LE PRÉSENT, L’IMPARFAIT, LE FUTUR, LE PASSÉ COMPOSÉ



EXEMPLE : L’ACCORD SUJET-VERBE AU CYCLE 2



EXEMPLE : L’ACCORD SUJET-VERBE AU CYCLE 2



EXEMPLE : L’ACCORD SUJET-VERBE AU CYCLE 2

• SOURCE, RÉFÉRENCES : CETTE DÉMARCHE ET CES EXEMPLES SONT EMPRUNTÉS À DANIÈLE 

COGIS ET CATHERINE BRISSAUD DANS L’OUVRAGE « COMMENT ENSEIGNER L’ORTHOGRAPHE 

AUJOURD’HUI ? » EDITIONS HATIER 2011



EXEMPLE : L’ACCORD SUJET-VERBE AU CYCLE 2

• QUELQUES TYPES D’ERREURS POSSIBLES :

• LES GARÇONS TOMBE

• LES OISEAUX VOLES

• IL LES VOIENT

• LA VOITURE DES ACTEURS ARRIVENT AU FESTIVAL

• CE QUE MONTRE LES RÉSULTATS EST ÉTONNANT

• LA RÈGLE EST SIMPLE À DIRE : LE VERBE S’ACCORDE AVEC SON SUJET. MAIS, POUR LA METTRE EN 

ŒUVRE, IL FAUT MAITRISER, EN AUTRES :

• LES NOTIONS MÊMES DE SUJET, DE VERBE, D’ACCORD

• LE REPÉRAGE DU SUJET ET DU VERBE DE LA PHRASE

• LES VALEURS MULTIPLES DE CERTAINS GRAPHÈMES (E, S, T)



EXEMPLE : L’ACCORD SUJET-VERBE AU CYCLE 2

• PREMIÈRE PHASE : DÉCOUVRIR LE VERBE DE LA PHRASE (IDÉALEMENT DÉJÀ INSCRIT AU CP) :

• ETAPE 1 : LA CLASSE EST DIVISÉE EN 4 ÉQUIPES. CHAQUE ÉQUIPE MIME UNE PHRASE ÉCRITE SUR UNE BANDE 

DE PAPIER : 

LES AUTRES ÉQUIPES DOIVENT DEVINER QUELLE PHRASE AVAIT REÇUE L’ÉQUIPE. PUIS L’ENSEIGNANT AFFICHE 

LES 4 PHRASES AU TABLEAU ET DEMANDE À CHAQUE « MIMEUR » DE VENIR SOULIGNER LE MOT QUI 

CORRESPOND À CE QU’IL A MIMÉ. L’ENSEIGNANT DÉSIGNE ALORS CES MOTS SOULIGNÉS COMME ÉTANT DES 

VERBES. 

• ÉTAPE 2 : LES ÉLÈVES COMMENCENT ALORS À COLLECTER DES VERBES EN CONTEXTE DANS LEUR CAHIER DE 

BROUILLON. QUAND TOUS LES ÉLÈVES EN ONT TROUVÉ QUELQUES-UNS, ON LES RASSEMBLE SUR UNE 

AFFICHE

Un élève écrit. Un élève sort.

Un élève boit. Un élève dort.

Les oiseaux volent. Les filles reprennent la balle.



EXEMPLE : L’ACCORD SUJET-VERBE AU CYCLE 2

• DEUXIÈME PHASE : DÉCOUVRIR QUE LE VERBE EST UNE FORME VARIABLE :

• ETAPE 1 : LES ÉQUIPES REÇOIVENT UNE PHRASE AVEC LE MÊME VERBE QUE PRÉCÉDEMMENT, CETTE FOIS À LA 

TROISIÈME PERSONNE DU PLURIEL. LA CONSIGNE EST DE FAIRE TOUTES LES REMARQUES POSSIBLES :

• ÉTAPE 2 : LES PHRASES SONT AFFICHÉES AU TABLEAU. LA RÉFLEXION PORTE SUR CE QUI A CHANGÉ PAR 

RAPPORT À LA SITUATION PRÉCÉDENTE ET POURQUOI. SE DÉGAGE ALORS L’IDÉE QU’UN VERBE A PLUSIEURS 

FORMES. CES NOUVELLES FORMES SONT AJOUTÉES SUR L’AFFICHE, À CÔTÉ DES PREMIÈRES :

Des élèves écrivent. Des élèves sortent.

Des élèves boivent. Des élèves dorment.

écrit  écrivent

boit  boivent

sort  sortent

dort  dorment



EXEMPLE : L’ACCORD SUJET-VERBE AU CYCLE 2
• TROISIÈME PHASE : DÉCOUVRIR LA DÉPENDANCE DU VERBE :

• ETAPE 1 : ON MET À PRÉSENT EN ÉVIDENCE LA SOURCE DE LA VARIATION DU VERBE. LES PHRASES AU 

SINGULIER ET LES PHRASES AU PLURIEL SONT AFFICHÉES LES UNES EN DESSOUS DES AUTRES. LES ÉLÈVES 

RÉPONDENT PAR ÉCRIT AUX QUESTIONS SUIVANTES : QUAND A-T-ON LE VERBE ÉCRIT ? LE VERBE ÉCRIVENT ? 

…

 SI ON A « UN ÉLÈVE », ON A ÉCRIT, BOIT, SORT, DORT

 SI ON A « DES ÉLÈVES », ON A ÉCRIVENT, BOIVENT, SORTENT, DORMENT   L’ENSEIGNANT PRÉCISE LES 

NOTIONS DE NOM, GN, SINGULIER, PLURIEL

• ÉTAPE 2 : SUR CHACUNE DES PHRASES, ON MATÉRIALISE LA RELATION ENTRE LE GN ET LE VERBE QUAND ON 

MODIFIE L’UN, ON EST OBLIGÉ DE MODIFIER L’AUTRE

Un élève écrit. Un élève sort.

Des élèves boivent. Des élèves dorment.

Un élève écrit           Des élèves écrivent

Des élèves écrivent.

Un élève boit.

Des élèves sortent.

Un élève dort.



EXEMPLE : L’ACCORD SUJET-VERBE AU CYCLE 2
• QUATRIÈME PHASE : FORMULER LA NOTION D’ACCORD :

• ETAPE 1 : L’ENSEIGNANT POINTE LE SUJET ET LE DÉSIGNE COMME UN GROUPE DU NOM SPÉCIAL, CAR C’EST 

LUI QUI COMMANDE LA TERMINAISON DU VERBE : « LE GROUPE DU NOM QUI COMMANDE LA 

TERMINAISON DU VERBE, ON L’APPELLE LE SUJET DU VERBE DE LA PHRASE. LE SUJET EST DONNEUR ET LE 

VERBE RECEVEUR : ON DIT QU’IL EST DONNEUR PARCE QUE, S’IL EST AU SINGULIER, ALORS LE VERBE EST AU 

SINGULIER. S’IL EST AU PLURIEL, ALORS LE VERBE EST AU PLURIEL. ON DIT QUE LE VERBE EST RECEVEUR PARCE 

QUE SI SON SUJET EST AU SINGULIER, ALORS IL EST AU SINGULIER ; SI SON SUJET EST AU PLURIEL, ALORS, IL 

EST AU PLURIEL.  INSTITUTIONNALISATION DANS LE CAHIER :

• ÉTAPE 2 : POUR RENFORCER LA COMPRÉHENSION DU TERME ACCORD, ON PEUT PROPOSER DES CONTRE-

EXEMPLES. ON INVITE LES ÉLÈVES À VERBALISER ET EXPLICITER LEURS REMARQUES.

Des élèves Un élève
boit. sortent.

Nous avons observé des verbes dans des phrases. Quand le sujet est au singulier, le verbe de 

la phrase est au singulier. Quand le sujet est au pluriel, le verbe de la phrase est au pluriel. 

C’est ce qu’on appelle l’accord. On dit que le verbe de la phrase s’accorde avec le sujet.



EXEMPLE : L’ACCORD SUJET-VERBE AU CYCLE 2
• CINQUIÈME PHASE : VÉRIFIER CE QUE L’ON A FORMULÉ COMME HYPOTHÈSE (SUR UN AUTRE 

CORPUS) :

• ACTIVITÉ 1 : TRAVAIL D’ABORD EN BINÔME PUIS SEUL. LES ÉLÈVES DOIVENT METTRE ENSEMBLE LES PHRASES 

QUI VONT ENSEMBLE ET DIRE POURQUOI (DIFFÉRENTES PHRASES AVEC DES VERBES IDENTIQUES AU 

SINGULIER ET AU PLURIEL). LA MISE EN COMMUN SUR UNE AFFICHE PERMETTRA DE CONFIRMER CE QUI A ÉTÉ 

DIT DANS LA TRACE ÉCRITE DE LA QUATRIÈME PHASE.

• ACTIVITÉ 2 : NOUVELLE ACTIVITÉ DE CLASSEMENT DE PHRASES MAIS AVEC DES PHRASES QUI NE VONT PLUS 

PAR PAIRES. L’AFFICHE DE L’ACTIVITÉ 1 SERA ALORS COMPLÉTÉE AVEC CES PHRASES.

• ACTIVITÉ 3 : SI LA LISTE SUR L’AFFICHE DEVIENT TROP LONGUE ET DONC PEU PRATIQUE, ON DEMANDE AUX 

ÉLÈVES DE TROUVER UN SYSTÈME DE CLASSEMENT : ON RETIENDRA LE CLASSEMENT QUI METTRA EN 

ÉVIDENCE LES 2 FORMES D’UN MÊME VERBE AVEC LES PRONOMS DE LA CONJUGAISON.

Il / Elle Ils / Elles

Il écrit

Elle sort

Il boit ….

Ils écrivent

Elles sortent

Ils boivent …



EXEMPLE : L’ACCORD SUJET-VERBE AU CYCLE 2
• SIXIÈME PHASE : DISTINGUER LE PLURIEL DU NOM ET LE PLURIEL DU VERBE :

• ACTIVITÉ 1 : LES ENFANTS DOIVENT METTRE EN CORRESPONDANCE UNE IMAGE ET UNE ÉTIQUETTE. LES 

IMAGES REPRÉSENTENT UN OU PLUSIEURS OBJETS, ANIMAUX OU PERSONNAGES EN TRAIN DE FAIRE 

QUELQUE CHOSE (PAR EXPL : UN CHAT QUI BOIT, DES CHATS QUI BOIVENT ; UN GRAND-PÈRE QUI ÉCRIT, 

DES GRANDS-PÈRES QUI ÉCRIVENT ; UN CLOWN QUI DORT, DES CLOWNS QUI DORMENT). ELLES SONT 

AFFICHÉES AU TABLEAU. SUR LES ÉTIQUETTES, SEULS LES NOMS AU SINGULIER OU AU PLURIEL SONT ÉCRITS 

(CHAT / CHATS). LA JUSTIFICATION REPOSE SUR LA PRÉSENCE OU ABSENCE DE LA MARQUE S. POUR CELA, 

ILS UTILISENT DES JETONS QU’ILS AJOUTENT AUX ASSOCIATIONS : 

• ACTIVITÉ 2 : LES IMAGES SONT ENSUITE COMPLÉTÉES AVEC DES VERBES PROPOSÉS AUX ÉLÈVES. PAR 

EXEMPLE : DES CLOWNS / UN CLOWN ….. DORT / DORMENT. LES ÉLÈVES JUSTIFIENT LEURS ASSOCIATIONS 

ET AJOUTENT LES JETONS AUX NOMS, AINSI QUE D’AUTRES JETONS AUX VERBES : 

S S

NT NT



EXEMPLE : L’ACCORD SUJET-VERBE AU CYCLE 2
• SIXIÈME PHASE : DISTINGUER LE PLURIEL DU NOM ET LE PLURIEL DU VERBE :

• ACTIVITÉ 2 SUITE : L’ENSEIGNANT RETIRE ENSUITE LES IMAGES ET LES VERBES ; IL NE LAISSE AU TABLEAU QUE 

LES GN. DE NOUVELLES ÉTIQUETTES SONT FOURNIES AUX ÉLÈVES : ELLES COMPORTENT UNE FORME 

VERBALE TANTÔT AU SINGULIER, TANTÔT AU PLURIEL (BOIT / BOIVENT ; PREND / PRENNENT). LES ÉLÈVES 

DOIVENT PLACER CHAQUE ÉTIQUETTE SOUS LE GROUPE NOMINAL CORRESPONDANT EN JUSTIFIANT LEUR 

RÉPONSE

JUSQUE LÀ, LES ÉLÈVES ONT MANIPULÉ DES VERBES QUI DISTINGUENT À L’ORAL LA 3ÈME PERSONNE DU 

SINGULIER DE LA 3ÈME PERSONNE DU PLURIEL. SI LE NIVEAU DE CLASSE LE PERMET, ON PEUT PROLONGER AVEC 

DES VERBES COMME MARCHE / MARCHENT ; CHANTE / CHANTENT. 

EN FONCTION DU TRAVAIL EN GRAMMAIRE, ON PEUT AUSSI UTILISER DES FORMES DE L’IMPARFAIT : PARLAIT / 

PARLAIENT ; PRENAIT / PRENAIENT

• LA SYNTHÈSE DE LA QUATRIÈME PHASE EST ENSUITE COMPLÉTÉE :

Quand le sujet est au pluriel, le nom, le déterminant et l’adjectif se terminent par S.

Quand le verbe est au pluriel, il se termine par NT.



EXEMPLE : L’ACCORD SUJET-VERBE AU CYCLE 2
• SEPTIÈME PHASE : S’ENTRAÎNER : NE PAS SE LIMITER À DES EXERCICES À TROUS ET D’APPARIEMENT 

 PROPOSER DES EXERCICES DE TRANSFORMATION, DE CRÉATION

• ACTIVITÉ 1 : PRODUIRE UNE CHAÎNE D’ACCORD AU PLURIEL À PARTIR D’UNE CHAÎNE D’ACCORD AU 

SINGULIER ET VICE-VERSA. 

• EXEMPLE : LES TROIS PETITS COCHONS CONSTRUISENT DES MAISONS. LE PETIT COCHON….

• ACTIVITÉ 2 : PRODUIRE DES PHRASES À PARTIR D’UN GROUPE DU NOM DONNÉ + UTILISER LES JETONS 

POUR INDIQUER COMMENT LES ACCORDS SONT EFFECTUÉS

• EXEMPLE : LES JOUEURS …. LE SPECTATEUR …. (POSSIBILITÉ DE PIOCHER LA SUITE DE LA PHRASE DANS UNE LISTE) 

• ACTIVITÉ 3 : PRODUIRE DES PHRASES À PARTIR D’UN GROUPE DU VERBE DONNÉ + UTILISER LES JETONS 

POUR INDIQUER COMMENT LES ACCORDS SONT EFFECTUÉS

• EXEMPLE : DÉVORE LE FROMAGE ; QUITTENT LE PORT … (POSSIBILITÉ DE PIOCHER LE DÉBUT DE LA PHRASE DANS 

UNE LISTE) 

• ACTIVITÉ 4 : METTRE À L’ÉPREUVE SON NOUVEAU SAVOIR DANS DES PHRASES DICTÉES DU JOUR OU DES 

PHRASES DONNÉES. ON PEUT SÉLECTIONNER DES PHRASES ÉCRITES PAR LES ÉLÈVES QUI LEUR ONT POSÉ 

PROBLÈME.



EXEMPLE : L’ACCORD SUJET-VERBE AU CYCLE 2

AU CE2 : 

- STABILISATION DES CONNAISSANCES DE BASE 

- INTRODUCTION PROGRESSIVE DE FORMES VERBALES HOMOPHONES (MANGE / MANGENT), DE GN 

DE PLUS EN PLUS VARIÉS (LA VOITURE DES POMPIERS / L’ENFANT ET SA MÈRE), DE FORMES VERBALES 

COMPOSÉES (IL A FAIT / ILS ONT VOULU)

- EXEMPLE DE TRACE ÉCRITE AU CE2 : 

Le singulier et le pluriel

La marque du pluriel du nom est S.

La marque du pluriel du verbe est NT.

Quand on écrit

Au pluriel : 

On met un S au nom, et aussi au déterminant et à l’adjectif qui vont avec le nom.

On met NT au verbe.

Au singulier : on ne met rien.



EXEMPLE : L’ACCORD SUJET-VERBE AU CYCLE 2

- EXEMPLE DE TRACE ÉCRITE AU CE2 : SUITE :

Le verbe s’accorde avec son sujet

Quand le sujet est au singulier, le verbe est au singulier.

Quand le sujet est au pluriel, le verbe est au pluriel.

Le sujet est donneur : il commande le singulier ou le pluriel du verbe.

Le verbe est receveur : il reçoit le singulier ou le pluriel du verbe. 

On dit que le verbe de la phrase s’accorde avec le groupe du nom ou le pronom en fonction 

du sujet.

Les matelots aperçoivent la côte. Le matelot aperçoit la côte.

⚠Quand on écrit

Quand le sujet est au pluriel, il faut penser à mettre un S aux mots qui le composent.

Quand le verbe de la phrase est au pluriel, il se termine par NT.

L’élève comprend l’accord.                  Les élèves comprennent l’accord.

S S

S

S S NTNT

NTNTS S S



EXEMPLE : L’ACCORD SUJET-VERBE AU CYCLE 2

- EXEMPLE DE TRACE ÉCRITE AU CE2 : SUITE :

Au présent de l’indicatif, à la 3ème personne

Il y a des verbes qui se prononcent de la même façon au singulier et au pluriel :

il s’entraîne / ils s’entraînent il salue / ils saluent

Il y a des verbes qui ne se prononcent pas de la même façon au singulier et au pluriel :

il part / ils partent il attend / ils attendent 

⚠Quand on écrit

Il y a des verbes faciles à écrire au pluriel parce qu’ils sont différents au singulier et au pluriel :

vient / viennent prend / prennent

Mais il y a d’autres verbes plus difficiles à écrire ! Quand on les prononce dans sa tête, on ne 

peut pas savoir s’ils sont au singulier ou au pluriel : 

mange / mangent parle / parlent

Quand on écrit, on ne doit pas simplement écrire comme on prononce, on doit chercher le 

sujet.



EXEMPLE : L’ACCORD SUJET-VERBE AU CYCLE 2

- EXEMPLE D’AFFICHAGE AU TABLEAU AU CE2 :

- LA REPRISE DES ÉLÉMENTS DU CE1 NE SUFFIT PAS : LES ÉLÈVES DOIVENT METTRE À L’ÉPREUVE LEURS 

CONNAISSANCES :

- D’UNE PART AU COURS D’ACTIVITÉS D’ÉCRITURE, C’EST-À-DIRE NON CIBLÉES DIRECTEMENT SUR L’ACCORD SUJET-

VERBE

- D’AUTRE PART SUR DES ACTIVITÉS DE TYPE MÉTALINGUISTIQUE, COMME LA PHRASE DONNÉE DU JOUR 

(NÉGOCIATION ORTHOGRAPHIQUE)

pluriel

Ce sont ils qui

embarquent            dans l’avion

Groupe du nom

sujet Verbe de la phrase

Les voyageurs

S S NT



ÉCRIRE SANS ERREUR, OU PRESQUE



ÉCRIRE SANS ERREUR, OU PRESQUE

• POUR LA PLUPART DES ÉLÈVES, LE TRANSFERT AUTOMATIQUE DES CONNAISSANCES EN 

PRODUCTION ÉCRITE SE FAIT DIFFICILEMENT. ILS NE PASSENT PAS DIRECTEMENT DE LA DICTÉE 

SANS ERREUR AU TEXTE SANS ERREUR. 

• LA CAPACITÉ DE LA MÉMOIRE DE TRAVAIL EST EN CAUSE.

• IL S’AGIT DE TISSER UN LIEN FORT ENTRE ORTHOGRAPHE ET ÉCRITURE: POUR LES ÉLÈVES CE 

SONT DEUX DISCIPLINES SCOLAIRES QUI NE SONT PAS RÉELLEMENT RELIÉES. POUR LES FAIRE 

PROGRESSER, ON PEUT PROPOSER LA RÉDACTION DE TEXTES COURTS AVEC UNE 

FOCALISATION PARTICULIÈRE SUR L’ORTHOGRAPHE. 



ÉCRIRE SANS ERREUR, OU PRESQUE

• OBJECTIF: MOBILISER LES SAVOIRS ORTHOGRAPHIQUES EXISTANTS PENDANT L’ÉCRITURE 

MÊME. 

• A PARTIR DE CONTRAINTES MORPHOSYNTAXIQUES, L’ÉLÈVE EST INVITÉ À PRODUIRE DES 

TEXTES TOUT EN PORTANT SON ATTENTION SUR L’ORTHOGRAPHE. 

• LA TÂCHE D’ÉCRITURE EST ALLÉGÉE, LES TEXTES SONT COURTS, VOIRE TRÈS COURTS. LES 

CONSIGNES PROPOSENT SOUVENT DES STRUCTURES FORMELLES À IMITER OU DES 

MATÉRIAUX À INTÉGRER. LES IDÉES SONT PRODUITES COLLECTIVEMENT TIRÉES DE LECTURES 

OU D’EXPÉRIENCES PARTAGÉES PAR TOUS LES ÉLÈVES. 



ÉCRIRE SANS ERREUR, OU PRESQUE

ECRIRE UN TEXTE À PARTIR D’UNE SÉQUENCE DE MOTS. 

• BINÔMES . L’ENSEIGNANT PROPOSE À CHAQUE BINÔME UNE DES SÉQUENCES SUIVANTES: 

• MARCHE DANS LA FORÊT

• MARCHES DANS LA FORÊT

• MARCHENT DANS LA FORÊT

• LES ÉLÈVES DOIVENT ÉCRIRE SUR UNE AFFICHE UN TEXTE DE QUELQUES LIGNES INTÉGRANT LA SÉQUENCE. 

• AUTRE EXEMPLE: ÉCRIRE À PARTIR DE FORMES VERBALES:

• MANGER CACHÉS TOMBÉ CUISINÉ

• MANGEAIT CACHAIENT TOMBER, CUISINAIT



ÉCRIRE SANS ERREUR, OU PRESQUE

• L’OBJECTIF EST D’AMENER PROGRESSIVEMENT LES ÉLÈVES À PRENDRE EN CHARGE LA RÉVISION 

ORTHOGRAPHIQUE DE LEURS ÉCRITS. C’EST D’UNE GRANDE COMPLEXITÉ. ON PEUT AMORCER 

CET APPRENTISSAGE DÈS LE CE2 À CONDITION D’AVOIR DES ATTENTES RAISONNABLES ET 

D’ENSEIGNER LES STRATÉGIES. 

• CONSTRUCTION D’UNE TYPOLOGIE D’ERREURS

• BALISAGE DU TEXTE 



ÉCRIRE SANS ERREUR, OU PRESQUE

• UN TEXTE EST DONNÉ À LA CLASSE, LES ÉLÈVES DOIVENT CORRIGER LES ERREURS 

PRÉALABLEMENT SOULIGNÉES PAR L’ENSEIGNANT. TRAVAIL EN BINÔME. 

• UNE FOIS LA CORRECTION DES ERREURS VÉRIFIÉE PAR L’ENSEIGNANT, LES ÉLÈVES DOIVENT 

PROPOSER UN CLASSEMENT. 



EXEMPLE EN CM1



BALISAGE DU TEXTE

• DEUX TYPES DE BALISES : LE SIGNE DE DOUTE EN COURS D’ÉCRITURE ET LES TRACES DE 

RÉVISION EN RELECTURE. 

• SIGNE DE DOUTE: SOULIGNER D’UN TRAIT ONDULÉ POUR PENSER À REPRENDRE LE MOT SANS 

PERDRE LE FIL.

• POUR CORRIGER, IL FAUT IDENTIFIER LES ZONES D’ERREURS POSSIBLES. IL FAUT APPRENDRE À 

POSER LE REGARD SUR LES ENDROITS CLÉS. 



BALISAGE DU TEXTE

• ON CHOISIT UNE CATÉGORIE D’ERREUR (PAR EX L’ACCORD DE L’ADJECTIF) ET ON MET AU 

POINT UNE STRATÉGIE (« JE CHERCHE LE PREMIER NOM, JE REGARDE AUTOUR DE LUI S’IL EST 

ACCOMPAGNÉ D’UN ADJECTIF, JE REGARDE SI LE NOM EST AU SINGULIER OU AU PLURIEL, 

MASCULIN OU FÉMININ, JE VÉRIFIE SI J’AI BIEN MIS L’ADJECTIF COMME LE NOM »)

• ON DEMANDE DES TRACES DU QUESTIONNEMENT : FLÉCHAGES, ENCADREMENTS, 

SURLIGNAGE, SOULIGNEMENTS, MARQUES DE CATÉGORIES (V, N …) 

• ON LEUR DEMANDE DE JUSTIFIER LEUR CORRECTION PAR ÉCRIT. 



BALISAGE DU TEXTE

• LES TRACES LAISSÉES DANS LE TEXTE RENSEIGNENT L’ENSEIGNANT SUR LES ZONES DE 

COMPLEXITÉ, LES OBSTACLES À SURMONTER ET LES PISTES À EXPLORER. 

• CES DISPOSITIFS CONTRIBUENT AU DÉVELOPPEMENT DE LA VIGILANCE ORTHOGRAPHIQUE. 

LES ÉLÈVES DÉCOUVRENT ET EXPÉRIMENTENT DES STRATÉGIES DE FAÇON COLLECTIVE, SE LES 

APPROPRIENT ET LES UTILISENT DE FAÇON INDIVIDUELLE. 



BALISAGE DU TEXTE

• IL EST NÉCESSAIRE DE CONSIDÉRER LES GRAPHIES PRODUITES PAR LES ÉLÈVES COMME DES 

TRACES D’UN NIVEAU DE COMPRÉHENSION PROVISOIRE DU FONCTIONNEMENT DE 

L’ORTHOGRAPHE. CETTE AUTRE FAÇON DE CONSIDÉRER LES ERREURS CHANGE LE CLIMAT DE 

CLASSE ET CONTRIBUE À CRÉER UNE MOTIVATION POUR L’ORTHOGRAPHE. 


